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 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

 ثنائية التأثتَ ابؼتبادؿ التًبية الإبيانية كالإبغاد ابعديد..
 عزة رمضاف العابدة

قسم العقيدة كالفلسفة، كلية الدراسات الإسلامية كالعربية فرع البنات بالقاىرة، جامعة الأزىر، بصهورية مضر 
 العربية.

  azzaramadan@ azhar.edu.eg  البريد الالكتًكني:
 ابؼلخص:

ابؽدؼ من البحث ىو القاء الضوء على تيار الإبغاد ابعديد الذم فَ يعد قاصرنا على تلك الطبقة ابؼثقفة من 
ابؼرتبط بالعلم كالفكر كالفلسفة، كأضحى جزءنا من ابؼتخصصتُ كابؼفكرين، بل بذاكز ذلك الإطار الضيق 

ابؼكونات ابؼرتبطة بالعوبؼة كابغداثة كما بعدبنا. ساعدت على انتشار أفكاره التكنولوجيا بأشكابؽا ابؼختلفة 
ككسائل التواصل الاجتماعي بتجلياتها ابؼتنوعة، فكاف الإبغاد ابعديد الذم من أخص بظاتو أنو إبغاد 

ل بؿتفظنا في بعض جوانبو بدظاىره العلمية كالفلسفية. لذا فإف الواقع يفرض علينا ضركرة "شعبوم"، كإف ظ
بحثو من زكايا بـتلفة، كدراسة العوامل التي سابنت في الوصوؿ إفُ ىذا النمط من التفكتَ كالاعتقاد غتَ 

ة أك اجتماعية أك سياسية أك ابؼعتاد ابؼتمركز حوؿ فكرة "أنسنة الإلو". سواء كانت ىذه العوامل دينية أك نفسي
 تربوية. كالاىتماـ، في ابؼقابل، بطرؽ ككسائل التحصتُ منو، كابغد من تأثتَه كانتشاره. 

كقد اعتمدت الباحثة على ابؼنهج التكاملي حيث بصعت بتُ ابؼنهج الوصفي كالتحليلي كالنقدم كما ظهر في 
 ثنايا البحث.

زد )مواليد منتصف  ها: ضركرة الاىتماـ بالتنشئة الدينية ابؼتزنة للجيلككاف من أىم النتائج التي تم التوصل إلي
ـ(، كمدخل مهم من مداخل الوقاية َِِٓ –َُُِد ـ(، كابعيل ألفا )مواليََُِعاـ  التسعينيات كحتى

كالتحصتُ من بـاطر ىذا الفكر الإبغادم الذم أخذ في التغلغل كالانتشار بتُ شباب ابؼدارس كابعامعات 
ملحوظة في العقد الأختَ. أيضا ضركرة ضبط التصورات الكلية كالأساسية عن الله كالانساف كالكوف بصورة 

كابغياة، في خطوات متدرجة تناسب سن الطفل كتطوره العقلي كبموه النفسي كالركحي. مع التًكيز على تلك 
الدينية، كتقدنً إجابات بسيطة  الأسئلة العقدية التي يلقيها الطفل على كالديو أك ابؼربتُ أك معلمي التًبية

معرفينا كمقنعة عقلينا كمشبعة ركحينا، كفق ابؼنهج الأزىرم، كبخاصة العقيدة الأشعرية التي تتميز بالاتزاف، 
كمراعاة التوازف بتُ ابؼكونات ابؼعرفية كالعقلية كالركحية في البناء الإبياني للإنساف ابؼسلم، مع مراعاتها أيضنا 

حتياجاتو )الإماـ أبو حامد الغزافِ بموذجا(، في مقابل ابؼدارس الأخرل التي تشددت ككقفت للواقع كتلبية ا
 على طرفي النقيض فكانت أسبابا داعمة للتطرؼ بنوعيو؛ الديتٍ كاللاديتٍ.

 جيل ألفا –جيل زد  –معضلة الشر –الابغاد ابعديد  –الكلمات ابؼفتاحية: التًبية الابيانية 
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Religious Upbringing and New Atheism: 
The Dichotomy of Mutual Effect 

Azza Ramadan Alabeda 
, Department, Islamic and Arabic Studies for Girls in Cairo, Islamic Theology and 

Philosophy Al-Azhar University, Egypt. 
 azzaramadan@azhar.edu.eg mail: -E 

Abstract:  
         This research aims to focus on new atheism which no longer confines itself to a 
class of intellectuals, but has become part and parcel of globalization and 
modernisation. Technology and social media helped in this, giving rise to New 
Atheism of which populism remains a characteristic feature, even if it sometimes 
maintains its scientific and philosophical appearance. This necessitates the 
investigation of its different aspects; and the study of the factors that helped in the 
rise of this anomalous pattern of thinking centered around the idea of ‘the 
anthropomorphisation of the Divine’ (ansanat al-ilāh), be them religious, 
psychological, social, political, or educational. 
The researcher relied on the integrative approach that combined descriptive, 
analytical and critical approaches. 
 The most important outcome of this research is need for attention to younger 
generations to gain a balanced religious education and upbringing. 
This kind of education starts when children become conscious of their surroundings, 
so that their relationship with their Lord could be built on solid foundations. This 
comes through the setting of their conceptions of God, man, the universe, and life on 
a correct basis, in a gradual process that suits the children’s age, their mental 
development, and their psychological and spiritual growth. This also comes with 
emphasis on the questions related to religious doctrines that children ask to their 
parents, caregivers, and religious education teachers; and the provision of simple, 
convincing, and spiritually nourishing answers that are in accord with the Azharī 
approach, particularly the Ash‘arī creed that has the virtues of being balanced and 
considerate of the epistemological, rational, and spiritual components of the 
religious education of the Muslim.  
Keywords: Religious Upbringing - New Atheism – Evil Dilemma – Z Generation – 
A Generation. 
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 مقدمة
الانساف فأبدع صورتو، كميزه على سائر ابغمد لله الذم خلق الكوف فأحسن صنعتو، كخلق  

بـلوقاتو، كاصطفى من ذرية آدـ انبياء كرسلا بضلوا مشعل ابؽداية ليضيئوا اماـ البشرية الطريق بؼا فيو 
ختَ الدنيا كالاخرة، كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم خاتم الانبياء كابؼرسلتُ الذم ارسلو الله 

 بغق ليظهره على الدين كلو.بابؽدل كدين ا
 كبعد

فقد ابكصرت جيل عناية ابؼربتُ في العصر ابغديث على ابعانب العقلي كابعسدم في بناء   
كتكوين الفرد، كأبنلت ابعانب الركحي الذم ىو لب الانساف، فنتج عن ذلك جيل لا يعرؼ غالبيتو 

و لا يرل حاجة ماسة افُ الاكتًاث بو ، كمن ثم فهفي نفسو كفي من حولو حقيقة دينو كلا يستشعر أثره
 كالتعرؼ عليو، فضلا عن الابياف بو كالثقة في اتباعو.

بيانية بصورتها الكاملة كابؼتدرجة خاصة في بنية التًبية الإأكاف لا بد من لفت الانتباه إفُ   لذا  
اجتمعت عليو ىذا الوقت الذم يتخبط فيو كثتَكف كيتذمركف من خنق التيو كالاكتئاب، بعد اف 

الوجود إفُ رادات النبيلة كعلى رأسها معرفة كاجب ب شتى جعلتو يتًاجع من ميادين الإعوامل كاسبا
رادات ابغفاظ على ابعسد كفقط. بفا نتج عنو فقداف الانتماء كالتسامي كاصبحت مكانة الفرد إ

لإسلامية الألفية الثالثة كىي كاليوـ تدخل الأمة اتتحدد بدقدار ما يستهلكو في ميادين ابغياة ابؼادية. 
تبحث عن فلسفة بردد ملامح طفل يستجيب بؼتغتَات تلك الألفية، كتسعى إفُ برديد فلسفة تربوية 
تضع القيم كابؽداؼ، داخل ىذا الغلياف الأخلاقي، في معتًؾ التبعية للغرب، كالانصهار في بوتقتو، 

 .كالانبهار بتحولاتو التكنولوجية كالإعلامية
عدىا كادت أف تقضي على ابعانب الإنساني الأخلاقي في شخصية الفرد داثة كما بف ابغإ 

نسانية كالدينية، ثم حصرت الثانية طبيعية التجربيبة كبتُ العلوـ الإنها فصلت بتُ العلوـ الابؼعاصر، لأ
لتًكيح كالثالثة في بزصصات معزكلة عن تيار ابغياة ابعارم، كجعلت مهمتها قاصرة على ابؼشاركة في ا

كبزفيف التوترات النفسية كالاجتماعية النابذة عن بيئة العمل كالاستهلاؾ، في حتُ ىيأت بصيع 
 الوسائل لتفجر ابؼعرفة التكنولوجية كاستعمالاتها الاجتماعية دكف ارشاد اك توجيو.

نزلو كابما صلح الأكلوف بدا أ ،اكبؽي كلأف ىذه الأمة كىذه الأجياؿ لن تصلح إلا بدا صلح بو أ 
ىل سار على نهجهم من الائمة كعلماء أالله كبهدم نبيو كفهم الصحابة كالتابعتُ كتابعيهم، كمن 
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ري الٍقيريكفً قػىرٍني ثميَّ الَّذًينى يػىليونػىهيمٍ ثميَّ الَّذًينى يػىليونػىهيمٍ"السنة، مصداقا لقولو صلى الله عليه وسلم: " يػٍ خى
ائفة من فلا تزاؿ ط ُ

من بعدىم جيلا بعد جيل، حتى كصل فُ نقلو إفي ذكاتهم ك  صوؿ الدينفظ أىذه الأمة تقوـ على ح
ڳ  ڳ  ڳ   ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  چ :بؽيا سائغا للشاربتُ. ثم بؼا كاف الأمر الإلينا نقيا صافيإ

چڻ  ڻ  ۀ  ڻڱ      ں  ں  ڻ
نساف ابؼسلم لينطلق ببناء الإلا يتم إ ، الذم لنِ

الابتلاء  فتو بربو التي ىي غاية ابػلق كالإبهاد، كبؾاؿعلى معر في ابغياة معمرا بعملو الصافٌ ابؼؤسىس 
عداد كالتًبية كالتدريب على العمل كالفلاح، كاف لا بد من ضركرة الإ كالاختبار، كمقياس النجاح

رنً ىذا العمل الصافٌ بقد في القرآف الك تأسيس مقدماتو، كلذا الصافٌ كتوفتَ بيئاتو كمؤسساتو بعد
تلبية بغاجات بياف كالعلم كابغكمة كابعهد ابؼتواصل كالتعاكف ابعماعي على البر كالتقول؛  بالإمقركنان 

 ا لكثتَ من مشاكلو ابغاصلة.كعلاجن  ،المجتمع ابغاضرة
 أبنية ابؼوضوع:

قاصرنا على تلك الطبقة ابؼثقفة من ابؼتخصصتُ كابؼفكرين، بل بذاكز ذلك  فَ يعد الإبغاد 
جزءنا من ابؼكونات ابؼرتبطة بالعوبؼة كابغداثة  بالعلم كالفكر كالفلسفة، كأضحىط الإطار الضيق ابؼرتب

كما بعدبنا. ساعدت على انتشار أفكاره التكنولوجيا بأشكابؽا ابؼختلفة ككسائل التواصل الاجتماعي 
ا في بتجلياتها ابؼتنوعة، فكاف الإبغاد ابعديد الذم من أخص بظاتو أنو إبغاد "شعبوم"، كإف ظل بؿتفظن 

بعض جوانبو بدظاىره العلمية كالفلسفية. لذا فإف الواقع يفرض علينا ضركرة بحثو من زكايا بـتلفة، 
غتَ ابؼعتاد كالتعبتَ كدراسة العوامل التي سابنت في الوصوؿ إفُ ىذا النمط من التفكتَ كالاعتقاد 

ف كجود الشر في العافَ أدعول ) كالتي تقوـ عليها معضلة الشر "أنسنة الإلو"، ابؼتمركز حوؿ فكرة
، سواء كانت ىذه العوامل دينية أك بوجو خاص (، عدؿ رحيمحكيم،  ،يتعارض مع كجود إلو عليم

نفسية أك اجتماعية أك سياسية أك تربوية. كالاىتماـ، في ابؼقابل، بطرؽ ككسائل التحصتُ منو، كابغد 
 من تأثتَه كانتشاره.

 "التًبية الإبيانية" كالتنشئة الدينية ابؼتزنة  للجيل من أجل ىذا كاف اىتماـ الباحثة بدوضوع
ـ(، كمدخل مهم من َِِٓ – 2011)مواليد  A ألفا (، كابعيلابعيل الذم يلي الألفية) Z زد 

                                                           

 .ِّّٓ، كفي صحيح مسلم: رقم ِْٗٔ صحيح البخارم: رقمُ 
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مداخل الوقاية كالتحصتُ من بـاطر ىذا الفكر الذم أخذ في التغلغل كالانتشار بتُ شباب ابؼدارس 
 كابعامعات بصورة ملحوظة في العقد الأختَ. 

ىذا النوع من التًبية الذم يبدأ مع بداية كعي الطفل بدا حولو، فتكوف الفرصة سابكة حينئذ  
و على أسس صحيحة؛ من خلاؿ ضبط التصورات الكلية كالأساسية عن الله كالانساف لبناء علاقتو برب

كالكوف كابغياة، في خطوات متدرجة تناسب سن الطفل كتطوره العقلي كبموه النفسي كالركحي. مع 
التًكيز على تلك الأسئلة العقدية التي يلقيها الطفل على كالديو أك ابؼربتُ أك معلمي التًبية الدينية، 
كتقدنً إجابات بسيطة معرفينا كمقنعة عقلينا كمشبعة ركحينا، كفق ابؼنهج الأزىرم، كبخاصة العقيدة 
الأشعرية التي تتميز بالاتزاف، كمراعاة التوازف بتُ ابؼكونات ابؼعرفية كالعقلية كالركحية في البناء الإبياني 

الإماـ أبو حامد الغزافِ بموذجا(، في مقابل للإنساف ابؼسلم، مع مراعاتها أيضنا للواقع كتلبية احتياجاتو )
ابؼدارس الأخرل التي تشددت ككقفت على طرفي النقيض فكانت أسبابا داعمة للتطرؼ بنوعيو؛ 

 الديتٍ كاللاديتٍ.
صلية التي بوملها في التًبية الإبيانية ىو بلورة ىوية الإنساف الأطرح  ف ابؽدؼ الرئيس منإ 

بسد العاملتُ في بؾاؿ التًبية بإطار عاـ بؽذه ابؽوية، يظهر فيو  القراف الكرنًقلبو كركحو؛ كآيات الله في 
نساف مفطور على الصلاح كابػتَ، لكن فطرتو ىذه رقيقة كضعيفة يضربها ابؼرض أحيانا، فيقع في أف الإ

بنية أرض كيسفك الدماء، ىنا تبرز راؼ عن معرفة الله، فيفسد في الأبراثن التشكك كالتيو كالابك
 فساد.لية ابؼرض كمضاعفاتو في الشر كالإبيانية لكي برصنو من قابالتًبية الإ
كشعبو كتربيتو  كانور أا ىي ربط ابؼكلف بأصوؿ الابياف ك انية في حقيقتهكبؼا كانت التًبية الابي 

ساس الذم ذ التوحيد كالإبياف بنا الأصل كالأاف لتحقيق مراد الله تعافُ منو، إحسعلى العمل كفق الإ
  چبي  تج     تح     تخ   تم   تى  چ ينبتٍ عليهما غتَبنا 

ل عقلو عمً ف يي كؿ كاجب على ابؼكلف ألأف أ ،ُ
ف بدعبوده من البراىتُ القاطعة كالأدلة الساطعة، إلا أفُ العلم لذم ىو مناط التكليف فيما يوصلو إا

 فابؼهم.ىم ذلك قبل البلوغ فليشتغل بعده بالأيكوف قد حصل لو العلم ب
كما علمنا رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم الذم ظل في م؛   على ابعانب العقدكلان أمن أجل ىذا كاف التًكيز  

اف، حسب البناء ابؼنطقي للدين بيم أصحابو العقيدة كيربي فيهم الإمكة طيلة ثلاث عشرة سنة يعلٌ 
 فُ كالشهادة لسيدنا محمد صلى اللهكتعاسلامي الذم يبتدئ في ركنو الأكؿ بإعلاف توحيد الله سبحانو الإ
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ا عليو كسلم بالرسالة ابػابسة، ثم يبتٍ على ذلك باقي الأركاف كالعبادات، بفا يزيد الأساس ضبطا كتثبيتن 
واف الله عليهم، ىكذا فقًو  الصحابة كالتابعتُ، رض ا في النفوس فتعرؼ ربها كتسلم أمرىا إليو.كتعميقن 

ف كحكمة في تهيئة النفوس، ففطنوا إفُ أ بوتاجو من كعي كرؤية كصبرصلاح كما منهج البناء كالإ
ات النفعية كالتوظيفية للدين الطريق طويل كفَ يتعجلوا النتائج مثل ما فعل غتَىم من ذكم التفستَ 

 سلامي. الإ
ساس كىو مناط النجاة يوـ القيامة، عن أبي ىريرة رم الله ىو ابؼدخل كالأصل كالأالإبياف ف إ 

كالذم نفسي بيده، لا تدخلوف ابعنة حتى تؤمنوا، كلا قاؿ، قاؿ رسوؿ الله صلي الله عليو كسلم: "عنو 
الإبياف ىو الزاد للمرء في مواجهة الشهوات، كقوة الإبياف ىي أىم ما يعتُ ايضا . ُتؤمنوا حتى برىىابُّوا"

شر؛ إذ لا بد فيها من ضلة النعج  لكثتَ من ابؼشكلات مثل معابؼرء على الثبات، كىي العلاج الأ
طفاؿ قبل مرحلة البلوغ ف لا بد من كضع برنامج ابياني للألذلك كا. لا بالتًبيةجزء إبياني لن يتأتي إ

 :بربو كنبيو كدينو، كذلك من خلاؿ تعريفول
 كابغياة. كالانساف الإلو عن مبسط عاـ تصور رسم -ُ
 .شعبو كبعض الأساسية الستة الإبياف أركاف تعليم  -ِ
 كابؼخلوؽ. ابػالق بتُ الفرؽ على كالتأكيد كجل عز لله العبودية معتٌ ترسيخ -ّ
 للعباد. تعافُ الله مراقبة معتٌ على كالتأكيد بسيطة، بطريقة الغيبية بالأمور الإبياف -ْ
 .كأصحابو صلى الله عليه وسلم كالنبي الله بؿبة على التًبية -ٓ
 عنو. الشيبو كدفع شعائره كتعظيم بالدين الاعتزاز شعور تعميق -ٔ
 الاسئلة. كطرح التفكتَ على التشجيع -ٕ
 العلمية. ابغقائق مع يتعارض كلا السليمة، كالفطرة العقل يناقض لا الدين أف إفُ الإشارة -ٖ
 التذكتَمع  كإحكامو، صنعو كدقة الكوف، ىذا في الله خلق عًظم في التفكر على الطفل حث  -ٗ

 .. كالقمر الشمس كخلق الإنساف خلق من كمةكابغ  كبـلوقاتو، أفعالو في الظاىرة تعافُ الله بًحكم
 .ذلك كبكو

 الله بنًعم كتذكتَه الطفل توجيو في ابؼثاؿ( سبيل على كوركنا  )أزمة الطارئة الأحداث استثمار  -َُ
 ابؼعاني بعض كتعميق مبسط، بشكل الشر معضلة عن للحديث منها كالانطلاؽ كحكمتو،
 بها. ابؼرتبطة كالشبهات الإشكالات كدفع الإبيانية

                                                           
 ْٓصحيح مسلم: رقم    ُ



 
                                              677    

 

ِٕٗ 

 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

 خذىا في الاعتبار :ألكن ىناؾ عدة إشكالات لا بد من 
شكالية على ابؼستول ابؼعرفي تظهر لدينا إلوعي بهذه القضايا بؿدكد للغاية؛ فبؼعرفي كاالتشابك ا  -

نقص ابؼعارؼ كالدراسات ابؼتخصصة كالاحصائيات كاستطلاعات الرأم فيما يعرؼ بالدراسات 
ها الاجرائي كالذم يتمثل في نقص ابؼعابعات اك أدبعتالاستكشافية. كذلك على ابؼستول 

بياف من منظور التي تتحدث فقط عن العقيدة كالإبحاث كالكتب كتوظيفها فلدينا الكثتَ من الأ
ا لدينا العديد من الأبحاث يضن تبعا لفًرؽ كمذاىب كتيارات شتى. أديتٍ بأشكاؿ كابذاىات بـتلفة 
ك اجتماعي. كذلك سواء من منظور فلسفي تربوم أك نفسي أ بيةكالدراسات التي تهتم بجانب التً 

م كتفنيد أسسو كحججو بغادتم بدواجهة الفكر الإأصبح لدينا بعض ابؼراكز كالدراسات التي ته
ا للنظر اف معظم ىذه ف كاف لافتن ك فلسفي، كإالتي يستند إليها سواء من منظور دينينا أك علمي أ

و فُ ما تسببنو، لذا تأتي معابعتهم قاصرة بالإضافة إها تيار بعيالدراسات كتلك ابؼراكز يسيطر علي
ذا كنا نتحدث عن دراسات جادة كمعابعات متكاملة بذمع من مشكلات عقدية بعد ذلك. لكن إ

 بتُ التشخيص كالدكاء كطرؽ العلاج فهذا نادر جدا.
فُ التمسك إليها كإيا العقدية في كقت اشتدت ابغاجة صوؿ الكبرل في القضاقلة العناية بالأ -

في بلاد خب بدقاصد الدين من الفتن المحدثة كالانقطاع ابغضارم عن قضاياه الكبرل، فمعظم الني 
أسرل رؤل فكرية كحركات اجتماعية سلاـ فَ يعد يشغلهم قضايا الدين كأصولو، بل أصبحوا الإ

 ينة.يدلوجيات معخدمة توجهات كأفها في تنتزع مقولات الدين من سياقاتها كتوظٌ 
بما يتم بشئ من السطحية، يتجلى ذلك في العديد من الأبحاث التي التعامل مع القضايا النوعية إ -

ناكبؽا بطريقة ك التًبية كترم فقط سواء في موضوعات العقيدة أك الإبغاد أترتكز على ابعانب النظ
سلبي على فُ الواقع كمشكلاتو كمستجداتو كمتطلباتو، بفا انعكس بشكل بمطية، دكف النظر إ

 ة، فبدت ككأنها معزكلة عن الناس ككاقعهم كمعاناتهم في حياتهم اليومية.ابؼؤسسات ابؼعنيٌ 
عملية التًبية كالتحصتُ، فدكر تضعف  ،كحالة المجتمع كبنيانو ،بؾموع التفاعلات الاجتماعية  -

تعلق بحصة ا دكر ابؼدرسة خاصة فيما ييضن الأسرة الصغتَة كالأسرة ابؼمتدة كلابنا في تراجع. أ
 (السوشاؿ ميديامواقع التواصل الاجتماعي )علاـ ك ككذلك دكر الإالتًبية الدينية كمعلميها. 

 بفا يزيد من بـاطر اتساع دائرة الشك كالابغاد. ابؼعلوماتيكالانفتاح 
بغاد ابعديد بتُ الشباب، لكن البيانات متعددة لانتشار ظاىرة التشكك كالإسباب ىناؾ أ -

كبرديد الأكزاف النسبية بؽذه العوامل  ،ا كاجتماعين ا كاقتصاديان ا كدينين بالعوامل ابؼؤثرة سياسين ابؼتعلقة 
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الدافعة كالمحفزة للظاىرة غتَ متوفرة، بفا يزيد من تعقد ابؼوضوع كصعوبة دراستو كالوقوؼ على 
 سلم اكلوياتو.

ابؼلحة سواء  ها من القضاياتزايد التساؤلات حوؿ قضية كجود الشر في الآكنة الأختَة، بفا بهعل -
 للمربتُ دراكو حتى يتستٌٌ على مستول البحث الأكادبيي أك على مستول الواقع الواجب إ

التي لا بسكٌنهم من تقدنً الإجابات كابؼعارؼ مية الدينية تعامل معو، خاصة في ظل انتشار الأال
 ىذه ابؼعضلة. اللازمة بغل

ثة بؽذا ابؼوضوع بؿل البحث: البعد ابؼعرفي كالبعد النفسي بعاد الثلاىذه الإشكالات تضعنا أماـ الأ
ل لازـ كمهم في بناء ىذا ابعيل، بيانية كمدخمن ىنا تظهر أبنية التًبية الإك ي. كالبعد الاجتماع

ولة ابؼبكرة لوقايتو من ظاىرة خاصة في مراحل الطف ،بعاد شخصيتو ابؼختلفةلتوازف بتُ أحداث اكإ
فُ التساؤؿ الرئيس في تستقر في لبو العميق معضلة الشر. كىو ما يقودنا إالذم  ؛بغاد ابعديدالإ

كانعكاساتها الواضحة على اتساع  ،حوؿ حدكد تأثتَ معضلة الشر كمدخل للإبغاد ابعديد ؛البحث
بيانية. كالتي بيكن صياغتو  كمن ثم متطلبات تفعيل التًبية الإدائرة انتشاره خاصة لدل الشباب، 

 كالتافِ:
  لتحصتُ الأطفاؿ كالشباب من الإبغاد ابعديد  فاعلان بيانية مدخلان ثل التًبية الإكيف بس

فكرية تتعلق شكالات دة تساؤلات أخرل تيعد في بؾملها إىذا السؤاؿ الأساسي يتفرع عنو ع 
 .منو ر كآليات التحصتُ، كركائزه الفكرية كالنفسية، كأطي بغاد ابعديدالإ نتشاربا

ابؼنهج التكاملي؛ حيث بصعت بتُ ابؼنهج الوصفي كالتحليلي كالنقدم كما استخدمت منهج البحث: 
مع اعتماد ابؼنهج الأشعرم في ابؼعابعة؛ كمنهج عقائدم بيتاز بالوسطية  سيتضح في ثنايا البحث.

 نساف كابغفاظ على توازنو في أبعاده ابؼختلفة.ؿ قوامو بناء الإكالاعتدا
 بؿاكر رئيسية، كخابسة.ة كأربع ،يشتمل ىذا البحث على مقدمة

 البحث:  بؿتويات
 مقدمة -
 .كابؼصطلحاتطار ابؼفاىيمي المحور الأكؿ: الإ -
 .بغاد ابعديدالتًبية الإبيانية كالإ المحور الثاني: العلاقات الارتباطية بتُ -
 ا(بموذجالغزافِ  بو حامدلإماـ أا) بيانيةكرؤيتو التكاملية في التًبية الإ شعرمابؼنهج الأالمحور الثالث: -
 سبل ككسائل. ؛بغاد ابعديدمن الإ المحور الرابع: التحصتُ -
 خابسة -
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 المحور الأكؿ
 كابؼصطلحاتار ابؼفاىيمي طالإ

يوجد العديد من ابؼصطلحات التي تتقاطع مع القضايا بؿل البحث، لكتٍ سأكتفي بالتًكيز  
 على أىم ىذه ابؼصطلحات كالتافِ:

فُ ما ينبغي أف تتضمتو إ دلالات لغوية متعددة تشتَ بصيعهامفهوـ التًبية: يتضمن مصطلح التًبية  -
التًبيوية من غرس كبناء كأنشطة مصاحبة بؽما، كلفظ التًبية من حيث الأصل اللغوم يػيرىدٌ  العملية

 إفُ ثلاثة جذكر:
 بما التعديل كالتصحيح.كالإصلاح قد لا يقتضي الزيادة؛ كإ ُالإصلاح: ربَّ الشئ اذا أصلحو -ُ
ې  ى  ى  ئا  چ  ، كفي ىذا ابؼعتٌ قولو تعافُ:ِزيادة: ربا يربو بدعتٌ زاد كبماالنماء كال -ِ

چئا  ئە   ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  
ّ. 

، على كزف خفي بىفى، نشأ كترعرع، كمنو قوؿ الأعرابي: -ّ  التنشئة: رىبيى يربَى
 ْفمن يكن سائلان عتٍ فإني      بدكة منزفِ كبها ربيت                         

يتبتُ من ذلك أف مفهوـ التًبية في اللغة العربية ييقصد بو: إصلاح الفرد كتهيئتو كتنشئتو على الصلاح، 
مع التكفل بحسن القياـ بو، كالتدرج في ذلك، ككذا ابؼداكمة كعدـ الانقطاع ابؼتضمن للنماء كالزيادة، 

 ابعسد.كذلك في كل ما يتعلق بالإنساف في جوانبو ابؼتعددة: الركح كالعقل ك 
أما ابؼعتٌ الاصطلاحي لكلمة التًبية فعلى الرغم من كونو يعتمد كثتَان على ابؼعتٌ اللغوم، إلا أنو 
بىتلف من عصرو إفُ عصر، كمن مكافو إفُ آخر، كما ذلك إلا لأف العملية التًبوية كثتَان ما تتأثر 

ةو مباشرة أك غتَ مباشرة على شخصية بالعوامل كالتغتَات الزمانية كابؼكانية كالاجتماعية التي تؤثر بصور 
الإنساف في بـتلف جوانبها، على اعتبار أف كل نشاط أك بؾهود أك عمل يقوـ بو الإنساف يؤثر في 

يها كما فيها؛ سلبان تكوينو، أك طباعو، أك تعاملو، أك تكيفو مع البيئة التي يعيش فيها كيتفاعل مع من ف
ية في معناىا الاصطلاحي لا بزرج عما تقدـ ذكره، فالتًبويوف لذلك فإف التًبية الإبيان أك إبهابان.

                                                           
 (.َُْ/ُ، )ّدار صادر بيركت، ط ابن منظور، لساف العرب،   ُ
 .ِٔٗدار الدعارؼ ، ص ِالفيومي، الدصباح الدنير، تحقيق: عبدالعظيم الشناكم، ط   ِ
 .ٓسورة الحج: آية   ّ
 (.َُْ/ُابن منظور، لساف العرب )   ْ
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ابؼسلموف يعنوف بها تنشئة الفرد كإعداده على بكو متكامل في بصيع ابعوانب؛ العقدية كالعبادية 
كالأخلاقية، كتنظيم سلوكو كعواطفو، في إطار كلي يستند إفُ شريعة الإسلاـ، من خلاؿ الطرؽ 

كبكن كاف كنا نركز كنؤكد على ضركرة كأبنية التًبية الإبيانية في  شريعة.كالإجراءات التي تقرٌىا ال
لا ينبغي أف تنقطع أك تتوقف عند فتًة معينة، لأف الأمر الذم يستوجبها دائم لا الصغر، إلا أنها 

 چڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  چ  لا يتوقف حتى ابؼوت، قاؿ تعافُ:ينقطع ك 
ُ . 

رعاية التي ىي عبارة عن بواف الفرؽ الكبتَ بتُ الف يعي الأينبغي أ  الفرؽ بتُ الرعاية كالتًبية: -
بأساسيات ابغياة من مأكل كمشرب كملبس كمسكن، كمن ثم فانها تركز على ابعانب  الاىتماـ

نو بيكن اف ينوب فيها عن الابوين كف الاىتماـ بباقي ابعوانب، كما أالبدني كمتطلباتو فقط د
خلاؽ، لذا جاء التعبتَ القرآني في قولو غرس العقيدة كالقيم كالأ شخص آخر. أما التًبية فهي

 چۇٴ   ۋ      ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  چ : تعافُ
بالذكر؛ ليتذكر العبد شفقة  تصٌ خي ، ككأـ التًبيةِ

ربضة الأبوين كتعبهما في تربيتو، فيزيده ذلك إشفاقا بؽما كحنانا عليهما في حياتهما، كدعاء بؽما بال
بوين ابؼؤمنتُ، بفا يتبتُ معو أف التًبية برتاج إفُ بذؿ كقت كجهد كلو في الأبعد موتهما، كىذا  

 كمشقة.
كل منهما في  ذا تفرقا ابردا في ابؼعتٌ كدخل  ىذاف ابؼصطلحاف إ الفرؽ بتُ التعليم كالتًبية: -

إنو يصبح لكل منهما معتٌ كرا في سياؽ كاحد، فاستقلا؛ بدعتٌ أنهما إذا ذي  الآخر، كاذا اجتمعا
فالتًبية تأخذ معتٌ العمل القائم على دعائم العلم، كالتعليم يأخذ معتٌ التزكيد بابؼعارؼ مستقلا، 

ا كابؼعلومات. أما إذا ذكرت التًبية كحدىا فإنها تشمل التعليم أيضا، ككذا التعليم إذا ذكر منفردن 
 إذا تبعو العمل. كىذا يعتٍ أف ابغرص على فإنو يشمل التًبية، إذ لا يكوف للتعليم فائدة إلا

، لا يضمن بالضركرة تقدنً جيل حسن كتطبيق  التعليم فقط كالتفوؽ فيو من غتَ أف يتبعو عمل
أك فاضل، كفي ابؼقابل بيكننا أف بقد فئات حسنة التًبية كإف كاف بؿصوبؽا العلمي قليلا. لذلك فَ 

ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  چ ، قاؿ تعافُ: فُ التًبية كالتزكيةإ بل تعدتو ،كن كظيفة الرسل ىي التعليم فقطت

                                                           
 . ٗٗسورة الحجر:   ُ
 .ِْسورة الإسراء:   ِ
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ٿ  ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ                 ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  

 چڄ    
ُ. 

الصلة بدصطلح التًبية  يضا: مصطلح الأدب أك التأديب كىو كثيقكمن ابؼصطلحات ابؼرتبطة أ -
كلفظ  تأديبان، كتسميةي ابؼربي أك ابؼعلم مؤدبان.تسمية ابؼعارؼ آدابان ؛ كتسمية التعليم  حيث  بيكن

الأدب يدؿ على معتٌ كلمة تربية الأبناء كتنشئتهم على التحلي بدحاسن الأخلاؽ، كبصيل 
الطباع. كما أف ىذا ابؼصطلح قد شاع استعمالو عند كثتَ من العلماء كالفقهاء كابؼفكرين 

ىػ( في رسالتو )آداب ِٔٓابؼتوفى سنة )كمنهم: كمحمد بن سحنوف التنوخي ابؼسلمتُ القدامى 
وكم (، كالن كتابو ) أدب الدنيا كالدينىػ( فيَْٓابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ(، كابؼاكردم ) ابؼتوفى سنة 

 )آداب العافَ كابؼتعلم كابؼفتى كابؼستفتي، من المجموع( كغتَىم. ق( في كتابؤٕٔ)ابؼتوفى سنة 
كفي  .ّاللغة: ىو ابؼيل أك الابكراؼ عن الوسط ابؼعتدؿبغاد في الإ: Atheism ِمفهوـ الإبغاد -

"نهج في التفكتَ يرفض الاعتقاد بدا يتجاكز الطبيعة فكرنا ككجودنا كمثالان  :الاصطلاح الفلسفي ىو
رجً الإنساف . فابؼذىب الإبغادم ييبتٌ على ابؼادية التي تْمتطلبنا" من دائرة نبذ كل تصور فكرم بىي

 الظاىرة الدينية فتَجعها إفُ أصوبؽا الثقافية كالاجتماعية كالنفسية. كاقعو المحسوس، كيعلل
كبفا لا شك فيو أف ابؼذىب الإبغادم كاكب في تطوره تطور العلوـ كابؼعارؼ، ككاف في كل   

ة الإبغاد بدسارات دلالية حقبة يعكس حقيقة ابؼستول ابؼعرفي في الفكر الإنساني. "لقد مرٌت فكر 
شتَ إفُ زحزحة معتٌ مباحث الإبؽيات عن معناىا ابغقيقي، كما أف فيها من التنكر ، فيها ما يمتنوعة

 ينية. ىذا كفَ تبتعد الفكرة عن كابعحود للقيم ابؼنتسبة للدين، فضلان عن التشريعات كالأحكاـ الد
الإنساف  كيبقىقد يرتفعاف كجودية )إذ  فالإبغاد بينو كبتُ الإبياف ضدية .ٓرفض الدين كالإبياف الغيبي"

                                                           
 .ِسورة الجمعة:   ُ
في العصر الحديث طرأ على مصطلح الإلحاد في البحث العقدم الإسلبمي شئ من التطور ليقتًف مفهومو بحالة عقدية   ِ

، Atheism خاصة كىي عدـ الايداف بوجود الإلو، كيكوف ىذا اللفظ ترجمة للموقف العقدم الذم يعبركف عنو بمصطلح 
ل الدىرية مثلب، لكن اللفظة التي اشتهرت في المجاؿ العقدم الحديث  كيبدك أنو كاف ثمة لزاكلات لوضع لفظة عربية مناسبة مث

 كمقابل عربي لذذه الدصطلح الأجنبي ىي الإلحاد.
 .ُٕٖ/ِ. كانظر الدعجم الوسيط مادة لحد، ّٖٗ/ّابن منظور: لساف العرب،   ّ

 .ّٗـ، دار الذادم، صََِّ ُنظرات في الفكر الإلحادم الحديث، طمشير باسل عوني:    ْ
 .ُّـ، ص َُِٕعاـ  ِّشفيق جرادم: الإلحاد أيدلوجيا الإنساف الدبتور، لرلة لمحجٌة، العدد    ٓ
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،) إلا أنهما لا يتعادلاف في القيمة كالاعتبار، فإذا كاف الإبياف موجبنا كيكتسب أصالتو من تعلقو  لاأدريان
بواجب الوجود، فالإبغاد سالب كبؿتكم إفُ النقص لتعلقو بعافَ ابؼمكنات. كإذا فلا نسبة كجودية 

ا لو. "كبهذا لا ي كوف للإبغاد بيانان كحضورنا إلا كنفي بؼا ىو للإبغاد إلا بصفة كونو نفينا للإبياف كضدن
موجود بالفعل.. كىو الإبياف بحقيقة الوجود. فابؼلحد ىو الذم ينفي بالقوة ما يعتقد بو ابؼؤمن 

 .ُبالفعل"
لقد شهد العصر ابغديث مولد "مذىب" في الإبغاد؛ مذىب كامل التكوين يرمي إفُ استبعاد  

نساف ذاتو. كاف من النادر قبل ذلك ليو الإفُ تأ، ثم يعمد بعد ذلك إ شرط كلا قيدالله من معتقداتنا بلا
إذ كاف يينظر إليو على أنو موقف سلبي ىادـ. أما في  زكف؛القرف أف يعتنق الإبغاد علانية مفكركف بار 

الفتًة التي أعقبت ىيجل كمن بعده داركين فقد اعتنقو بعض زعماء الفكر الذين أضفوا عليو طابعنا من 
العلمية كالاستقلاؿ الفكرم، بل كمن التداكؿ الشعبي. كقد بقحوا في ىذا بأف ربطوا بتُ الإبغاد كبتُ 

  حياتنا العلمية كالاجتماعية كالثقافية كالأخلاقية.الابذاىات الرئيسة في
من  –في زعمهم  –ا اءن منا بنٌ كبدلان من أف يبقى الإبغاد موقفنا سلبينا عقيمنا، أضحى مقوٌ  

مقومات الابذاه العلمي الإنساني في العصر ابغديث. كمن ابعلى أف ىذا الانقلاب في أكضاع ابؼلحدين 
عند من العلماء كالفلاسفة، بل أننا بقد بسهيدات طويلة للفكر الإبغادم فَ يكن من صنع بؾموعة قليلة 

أيضا بعض الظركؼ ابؼشجعة في المجالات العلمية كالثقافية خاصة ك  الشكاؾ كالسوفسطائيتُ كغتَىم،
 في ما ييعرؼ بعصر التنوير.

ىي ابؼادة، كما أنها  اد: يرل ابؼلحدكف أف جوىر العافَ مادم، كأف حقيقة الوجود أك الكوفالإبغدكافع 
ف العلم الطبيعي لا بيثل بالنسبة للملحدين سول حفرة يتخندقوف ىي منبع ابؼعارؼ كالوعي كالعقل. إ

لكن تظل ىناؾ دكافع  بغاد.يتفقوف عليو، كالذم بيثل أصل الإ ؾ الذمىذا ىو القدر ابؼشتً  بداخلها،
فوف كابؼهتمتُ بهذا التيار يصنٌ ىذه الدكافع جعلت بعض الباحثتُ سباب بـتلفة كراء ىذا ابؼوقف، كأ
لنعرؼ  ،نواعتلك الأعلى ف نتعرؼ لذا من الأبنية بدكاف أ لدكافعو كأسبابو.بغاد كابؼلحدين تبعا الإ

 حتى بيكننا بعد ذلك مناقشتهم كالتعامل معهم: مكمنطلقاته مخلفياته
: كىذا الابذاه من الإبغاد يذىب  Anthropological Atheism نثركبولوجيبغاد أإ -ُ

دياف يف الأثبات ز ابو فيما بتُ ابغضارات البشرية لإنثربولوجية كالتشإفُ الاستدلاؿ بالنظريات الأ

                                                           
 .ٗـ، صَُِٕلزمود حيدر: تدني الإلحاد، لرلة الاستغراب، ربيع    ُ
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ا مسركقة ستدلاؿ على زيف القرآف بقصة الطوفاف التي يزعموف أنهلو، كالاكنفيها كمن ثم نفي الإ
 من التًاث البابلي.

ع ابؼمتد على طوؿ لد في سياؽ الصرا كي  : Philosophical Atheism اد فلسفيبغإ  -ِ
سئلة الوجود، كالذم طرحت في ظلو كل الأصل التاريخ، حوؿ الإلو لاعتباره الكائن الأبظى كأ

كرتها كركبا في صتَ تي شغلت الفلاسفة عبر التاريخ الإنساني. إنو الابغاد الذم عرفتو أالوجودية ال
نتج عنو  ابؼلحدكف ابغقيقة الإبؽية من خلاؿ موقف معرفي مسئوؿ، نكرد افُ ابغداثة، فأمن التقلي

 العديد من النظريات الفلسفية كالنفسية كالاجتماعية.
: كفيو اعتبار ابؼادة ىي حقيقة الوجود كجوىر Scientismك ما يعرؼ بالعلموية أ بغاد علميإ -ّ

مادم، ىذا النوع من م كجود غتَ يتضمن نفي أؼ كالوعي كالعقل كىذا العافَ كمنبع ابؼعار 
كلات فلسفية فسوؼ بينٌوف ف كاجهتهم مشتُ العلم الطبيعي كبتُ الفلسفة، فإبغاد بىلط بالإ
ن خلاؿ انتظارىم ؿ"نظرية كل ف العلم الطبيعي سيحلها كلو بعد حتُ، يتضح ذلك منفسهم أأ

جة إفُ إلو أك  من ابغااىر الكوف، ىربان ك من خلابؽا بصيع ظو شئ" أم؛ نظرية كاحدة يفسركف بها أ
 م تفستَ غيبي.أ

، بابؼعتٌ الواسع للمجتمع ،: يأتي من خلفية اجتماعية Social Atheism بغاد اجتماعيإ -ْ
نو نتاج التمسك فهو بدثابة إعلاف رفض الإلو من خلاؿ النظر إفُ كاقع بؾتمعاتهم البائس على أ

شريعة كالتقاليد ابؼبنية على ظركؼ اجتماعية معينة كالبالدين، كىؤلاء بىلطوف بتُ العادات 
 .بؽيما ىم فيهم يناقض كجود العدؿ الإ فالدينية، متصورين أ

واقف صحابو يتخذكف مكىذا الابذاه أ : Psychological Atheism بغاد نفسيإ -ٓ
نهم يتهمو طونها على الدين كعلمائهم فبوية التي يسقنفسية سلبية من ابؼتديينتُ أك من السلطة الأ

ا بؽم بسبب م يركف في الدين قيدن أك أنهمن الدين ككل،  وساطة كالتسلط، بفا ينفٌرىمبالوصاية كال
 .ُك نتيجة تصورات ساذجة كمغلوطة في فهم الدين كالتوحيدما فيو من تكاليف، أ

  Gray Wolf جتَم ككلف : مصطلح أطلقو الصحفيNew Atheism بغاد ابعديدالإ -
ليصف موجة  الريطانية بعنواف: كنيسة غتَ ابؼؤمنتُ، "كايرد"جلة مقالة كتبها بدفي   ـََِٔعاـ 

                                                           
ـ شبكة الفكر، ككتاب عشرة أنواع َُِٔلدزيد من التفصيل حوؿ الإلحاد كدكافعو انظر على حمزة زكريا: أنواع الإلحاد،   ُ

ـ دار الثقافة. ككتاب َُِْ ُللئلحاد، دكافع الدلحدين كالدتشككين: أليكس ماكفريلبند، ترجمة: القس جورج عزت، ط
 ـ مركز عين للدراسات كالبحوث الدعاصرة.َُِٕ ُة العتابي، طدعاكل إلحادية في الفكر العربي الدعاصر: أسام
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التي انتشرت في الغرب بعد ىجمات ابغادم عشر من سبتمبر، كالتي على اثرىا انتقل  بغادالإ
ا من أىم قضاياه، ف يكوف كاحدن ية على ىامش اىتماـ ملحدم الغرب إفُ أالدين من كونو قض

 القرف الواحد كالعشرين.بغاد فيما يعرؼ بإ
بغاد ابؼعاصر من إحياء للفلسفة الوضعية بدا فيها فَ يكتف ىذا التيار بدا عليو الإ بغاد ابعديد:تيار الإ

بؿاكلة نقض لوىية ك ين كابؼتدينتُ. كفَ يكتف برفض الأمن نظرة مادية، بل رفض التعايش مع الد
بات كالسخرية. "كقد قاـ ىذا التيار العدائي على اثر كتاسلوب ابؽجوـ ابؼفاىيم الدينية، لكنو تبتٌ أ

، ُـ لمجموعة من ابؼلحدينََِٕ-ََِْمريكية كبريطانيا بتُ عامي ظهرت في الولايات ابؼتحدة الأ
لو(، ككذلك الفيلسوؼ دانيل ينز من خلاؿ كتابو )كىم الإريتشارد دكك عافَ الأحياء على رأسهم

الدين كظاىرة طبيعية(، كطبيب الأعصاب ساـ ىاريس ككتابو )نهاية  دينيت في كتابو )كسر التعويذة،
ا، كيف يسمم الدين كل شئ(، لو ليس عظيمن مي كريستوفر ىيتشنز في كتابو )الإعلابياف(، كالإالإ

 ".ِكيعرفوف في كثتَ من الدكائر الغربية باسم الفرساف الاربعة
فُ لتقليدم في سياقو التاربىي بييل إبغاد اكاف الإ  : بعد أفّبغاد التقليدم كالتيار ابعديدالفرؽ بتُ الإ
رد قضية شخصية، حتى جاء تيار لو بؾابؼوقف الديتٍ، بل كانت قضية الإبياف بوجود إ ابغيادية من

لعدائية للدين كابؼتدينتُ. فالإبغاد السابق كاف يرفض  كجود بغاد ابعديد بطبيعتو ابؽجومية كلغتو االإ
تفستَات مادية للوجود  بهادن نبوات كأدياف، ثم يتجاكز ذلك كلو كيبدأ في إق بو ملو ككل ما يتعلالإ

لو لنقض كابؽجوـ ابؼستمر، فيعتبر الإا لبل يتخذه ىدفن  ؛مربغاد ابعديد فلا يتجاكز الأمن حولو. أما الإ
صراحة تُ الناس، كلذلك فهو يدعو ا في زيادة البغضاء كالكراىية با للشر في العافَ، كالدين سببن مصدرن 

م شئ ديتٍ من قًبل التسامح معو كعدـ القبوؿ بو في أم بؾاؿ. يعتبر أف تعليم الأطفاؿ أ فُ عدـإ
 ْبغاد""ميليشيا الإ طلق على ىذا التيار ابعديدفي حق أكلادىم، حتى اف البعض قد أالوالدين جربية 

 عناىا السلبي.صوليات الدينية بدا من الأ كمنهجن سلوبان "الأصولية الإبغادية" لاقتًابو أك
                                                           

تسيطر على الدلحدين الجدد نفسية عدائية )نفسية الاستفزاز( تسربت إلذ أتباعهم خلبؿ حملتهم التبشيرية بالإلحاد،   ُ
ـ، مركز َُِْ ُاد، طكسيطرت على أقوالذم كأفعالذم كحتى كتاباتهم كأطركحاتهم، عبدالله بن صالح العجيرم: ميليشيا الإلح

 .    ْٗ -ّْتكوين، ص
 بتصرؼ. ِٗ-ِٖق، ص ُّْٓـ، ىدية لرلة الأزىر لشهر المحرـ َُِّعمرك شريف: كىم الالحاد،   ِ
تنبٌو بعض الباحثين الذ أحد الفوارؽ بين نمط الإلحاد في الفضاء الغربي كحالتو في الفضاء العربي الإسلبمي كذلك في   ّ

 .ُٖمة، انظر ميليشيا الإلحاد، صسياقات تاريخية متقد
 ـ.  َُِْ ِانظر عبدالله بن صالح العجيرم: ميليشيا الإلحاد، مركز تكوين، ط  ْ



 
                                              877    

 

ََٖ 

 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

لعافَ مثل بغاد التقليدم كاف يتشكل ضمن رؤية فلسفية لمن أىم الاختلافات أيضنا أف الإ 
الإبغاد  ماالنتائج النهائية بؽذه الرؤية. أ بغاد كاف يأتي ضمنابؼاركسية كالوجودية؛ أم أف موقف الإ

ك ا أا فلسفين كنتيجة، كليس موقفن ليو  اد؛ حيث يبدأ بو كمقدمة كينتهي إبغابعديد فهو إبغاد من أجل الإ
نتيجة في طريق البحث عن ابغقيقة، كمن ثم فقد استبعد الفلسفة كابؼنطق بشكل كبتَ، كتعامل مع 

د بعض الشرائح المجتمعية عن ُ القصور ابؼعرفي كالاختلاؿ النفسيابعمهور بلغة بسيطة كسهلة، مستغلان 
ا من ا مهمن ، فكاف ىذا جزءن ِع بظات ىذا التيارجياؿ ابعديدة التي تتوافق بظات معظمو مخاصة الأ

 فُ ظاىرة بؽا جاذبيتها ابػاصة من خلاؿ رموزىا الذينؿ الإبغاد إلقد بروٌ أسباب انتشاره كتأثتَه. 
لة فلسفية سلوب لافت كطريقة في ابغديث مؤثرة  فتحوؿ من حايتمتعوف بشهرة ككاريزما عالية كأ

  عن نفسو كبدا يتمتع بو من شهرة كجاذبية.فُ بمط يعلن مقتًنة بدشهد أكادبيي إ
"لقد أصبح الإبغاد ابعديد بمطا أكثر جذرية، لأنو عمل على مواجهة جذرية مع الدين كسعى  

 في ابؼواضعة، كىي قادمة افُ تقويض لغتو، كإظهار انفصابؽا عن ابغياة، فهي بالنسبة إليو ليست أصلان 
نساف، كبؽذا تابعة للنزعة الأيدلوجية كالاعتقادية للإيب اللغة كجعلها من خارجو، كتعمل على بزر 

قدٌمها كلغة سلطوية، تعتمد على الرىبة كالتقنتُ، لا بسلك مشركعية ذاتية، كالغاية من ذلك جعلها 
ة صياغة لغة جديدة تنتج عن قيم عادقابل مشركعو الذاتي ابؼبتٍ على إفاقدة للمعتٌ، ليقدـ بابؼ

يع من خلابؽا بناء بؾتمع إنساني جديد، يقوـ على حداثة كانت قد خلاؽ يسعى لتعميمها، يستطكأ
ا ليس على اللغة فحسب، قػيوٌضت عندما أيبقيت لغة الدين فاعلة في اللغة. كىذه النظرة تشٌكل خطرن 

 .ّبل على الإنساف بكليتو ككجوده، لأنو يؤسس للإنساف ابؼبتور الذم من ابؼفتًض أف يهجر تاربىو"
 طرحها كالتافِ: كيتم ،معضلة الشر -

                                                           
يتجلى ىذا بوضوح في العجز عن الدلبءمة بين لشارسة التدين في مراتبو العالية كالتعامل مع لسرجات الحضارة الدادية   ُ

الشهوانية الدعاصرة، فنجد البعض منهم يختاركف التضحية بالتدين مع إيجاد بعض الدبررات الظاىرة لرفض منظومة الدين 
 بأكملو. 

لشباب لا يجدم معها الحوارات الدينية التقليدية كلا يقنعها الأدلة كالبراىين لأف أصل كثير من حالات الإلحاد لدل ا   ِ
ا، لا لشئ إلا لإثبات قدرتو  الدشكلة ليس دينينا، بل إف تقديم الحجج قد يغرم البعض بالكثير من الجدؿ، الذم يتقنو جيدن

قفو، يظهر ىذا بوضوح مع الشخصيات الحدية الدتقلبة على إفحاـ لزدثو كتحقيق انتصار عليو، كإثبات نفسو كمبرراتو في مو 
 في مشاعرىا كمعتقداتها كقناعاتها، ككذلك الشخصيات البارانوية التي تتصف بالاستعلبء كسوء الظن كالشك في الآخرين.

 .ٕٕـ، صَُِٕعاـ  ِّأحمد ماجد: لغة الإلحاد الدعاصر بين شرطية لغة الدين كإعادة برلرة الإنساف، المحجة العدد   ّ
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 ،كلي العلم )علمو بؿيط بكل شئ؛ ما حدث كما بودث كما سيحدث( لو أنومن صفات الإ 
ىذه الصفات لا يصح  ،كلي ابػتَية )بوب ابػتَ كيفعل ابػتَ(القدرة )يستطيع فعل كل ما يريد(،   كلي

 مفادىا: فُ نتيجةإ صلوف. كمن ثم يُلو ىذا العافَ ابؼلئ بالأفَ كالشر كابغركب كالكوارثأف بذتمع في إ
ىذا التصور  .خلق ابػلق ليعذبهم نو موجود لكنو إلو شريراف الإلو ىذا إما أف يكوف غتَ موجود، أك أ

 ينبتٍ عليو أسئلة عديدة من أبنها:
  ا عن كل شئ فلماذا يعذبنا ذا كاف الله غنين إ -
 بؼاذا يسمح الله بوجود الظلم  -
ك ابعماؿ كغتَ ذلك  أليس ىذا التفاكت ابؼاؿ أك الصحة أبؼاذا التفاكت في الأرزاؽ سواء في  -

 يتعارض مع العدؿ الإبؽي 
 حيانا بشكل بصاعي على الناس أكالكوارث  بؼاذا تنزؿ ابؼصائب  -
فما فائدة البحث عن  ،ذا كاف الله قد كتب الكفر على البعضىل بكن بـتَكف أـ مستَكف  كإ -

 بياف الإ
يتعرضوف لو من قتل فماذا عن الأطفاؿ كالمجانتُ كما  ذا كانت ىناؾ حكمة في ابؼصائب، إ -

 نهم ليسوا مكلفتُ كتعذيب مع أ
ا خلاقين ا كأسلمة بالفقر كابؼعاناة بينما يتًؾ بؾتمعات منحلة دينين اذا يعاقب الله بعض المجتمعات ابؼبؼ -

 من كرغد من العيش  في أ
ليو من زاكية عاطفية نظرنا إالشر ىكذا غتَ مفهوـ كغتَ مقبوؿ إذا ما يبدك كجود نعم قد  

تأخذ في حسبانها نساف كأمانيو اك من زاكية علمية بذريبية بحتة، لا لانية ىي زاكية طموحات الإغتَ عق

                                                           
تعرؼ أيضا بمعضلة أبيقور؛ ذلك أف أكؿ من طرح ىذه القضية ىو الفيلسوؼ الإغريقي أبيقور )كلد في أثينا أك ساموس  ُ

لانو كما يقوؿ ابيقور: الشر موجود أصلب في الدنيا، كىذا يعني انو أماـ  ؽ.ـ(، كما تعرؼ بالثلبثي غير الدتسق؛ ِّْسنة 
 ثلبثة احتمالات تفسر كجوده كىي:

أنو ليس ىناؾ إلو أصلب ليمنع كجود الشر، أك ىناؾ إلو كىو يريد منع الشر إلا انو لا يريد ذلك، أك ىناؾ إلو كىو يستطيع 
أنو أماـ خيارات ثلبث فقط، كىي عدـ كجود الإلو، اك كجود إلو عاجز، أك  منع الشر، إلا أنو لا يريد ذلك. كيزعم ابيقور

 ـ.ُْٗٗ ُكجود إلو شرير. انظر كامل عويضة: أبيقور مؤسس الددرسة الأبيقورية، دار الكتب العلمية، ط
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لا حرية الإرادة، لكن عندما ندرج الكل ضمن ن زاكية أخلاقية كضعية لا تراعي إك مغائية الطبيعة، أ
 .ُناقضاترؤية ميتافيزيقية، تنضبط الدلالات كتزكؿ الت

بالتطور التاربىي  دراسة كتفستَ الظواىر ابؼرتبطة ا فيساسين يعد مفهوـ ابعيل مفهومنا أمفهوـ ابعيل:  -
ذات أصل إغريقي،  Generation "فكلمة المحددة للتغتَات الاجتماعية،  كبرليل العوامل

عشركمطلع القرف  ف ىذا ابؼفهوـ بدعناه الغربي قد تبلور في النصف الثاني من القرف التاسعإلا أ
ساس ين، نتيجة للتحولات التي شهدتها أكركبا، كالتي أفرزتها حركات اجتماعية قائمة بالأالعشر 

ضافة افُ التيارات ابؼتنامية التي بدات تبحث عن نهج علمي لفهم ، إِعلى العنصر الشبابي
ىو مرحلة التعاقب "، فابعيل ّالتاريخ، كطرح بالتافِ مفهوـ ابعيل كأداة لقياس الزمن التاربىي

 ( عاما. َّ-ِّالزمتٍ من أب لابنو كقد كانت متوسط مدتو في السابق تتًاكح بتُ )
لى لا توجد تواريخ بؿددة لبدء كانتهاء ىذا ابعيل، فعلماء الدبيوغرافيا يطلقونو ع: zابعيل زد  -

فُ منتصف عقد الألفتُ كنقطة بدء ابعيل، كلذا ييطلق عليهم مواليد منتصف عقد التسعينيات إ
مواطنوف رقميوف شفرتهم عابؼية، نشأكا في عصر ابؼعلومات ابعيل الذم يلي الألفية. كمن ثم فهم 

ىم في تعريفو ىو ط الرقمية، كبذلك يكوف المحدد الأكالتقنيات كابؽواتف الذكية كالشبكات كالوسائ
ا. ا كخارجين فية التي كبظت تنشئتو ككونت رؤيتو للعافَ المحيط بو داخلين ورة الاتصالية كابؼعر الث

                                                           
لدزيد من التفصيل حوؿ مشكلة الشر كما يتعلق بها من شبهات فرعية كتفكيك ىذه الشبهات، انظر: سامي عامرم:  ُ

 ِٓـ. كأحمد حسن: أسس غائبة، َُِٔمشكلة الشر ككجود الله الرد على أبرز شبهة من شبهات الدلبحدة، مركز تكوين 
كليونيداس دكنسيكس: الشر السائل العيش مع اللببديل، ـ. زيجمونت باكماف َُِٖمسألة في مشكلة الشر، مركز دلائل 

 ـ. كدانياؿ سبيك: مشكلة الشر، ترجمة: سارة السباعي، الدركز القومي للتًجمة.  َُِٖترجمة: حجاج أبو جبر، الشبكة العربية 
لاستقلبلية )البيلوغ( إلذ ا )الاعتماد )الطفولة من شخصه  يخرج خلبلذا مرحلةه  بأنو كاسع نطاؽو  على الشباب كصفي  يدكن  ِ

الدعتًىؼى  أكلئك النطاؽي  ىذا عامنا. كيشمل 24 – 15 أعمار أفراد في بأنهم الشبابى  الدتحدةي  الأممي  تيعرًٌؼ إحصائية، فلؤغراض
 باستخداـ .مراىقوف بأنهم كيثػيره  ييصنًٌفهم الذين كأكلئك في شبابهم، بأنهم للؤلٍفية الإنمائية الدتحدة الأمم في أىداؼ رسميِّا بهم

د آخر، تصنيفو  دًٌ  ىنا ىذا النطاؽ تبنيًٌ  جرل كقد .عامنا ِٗ-ُٓأعمار ذىكك بأنهم الأكسطً الشبابى  الشرؽ شباب مبادرةي  تحي
 أكضاعهيم حيث متجانسة، لرموعةن  الشبابي  ييكوًٌف لا .الدنطقة في كيثيرا التي تواجو البلوغ مرحلة إلذ الدطوٌلةى  التحوُّلاتً  ليىعكس

 التبايينات، ىذه رغم لكنٍ  بينها. ما داخل البلداف كفي كاسع نطاؽو  على تتباين كالجغرافية كالديدوغرافية الاقتصادية -الاجتماعية
لبمح أكسعى  فهمو  توفيري  لتحليلو إقليمي يدكن

ى
ـ الشباب كآفاؽ َُِٔتقرير التنمية الإنسانية العربية للعاـ  .الشباب تنمية لد

 في كاقع متغير الصادر عن برنامج الامم الدتحدة الإنمائي. التنمية الانسانية
 ـ، بتصرؼ.َُِٔ-َُ-ِّكليد الدطرم: سوسيولوجيا الأجياؿ على موقع اضاءات بتاريخ   ّ
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فكار تشتَ اليها الدراسات النوعية كابؼتخصصة التي تناكلت دراسة التوجهات كالأ"فالعديد من 
ىذا ابعيل في العديد من دكؿ العافَ، لكنها في ابؼقابل تطرح ابؼشكلات كالتحديات التي تفرض 

انهيار العلاقات الاجتماعية  كثر حدة مثل:الاجتماعي لو بدرجة أكبر كأ على الواقع نفسها
علاء القيم ابؼادية ظومة القيمية ابغاكمة كعلاقتها بإكابؼنمراض النفسية خاصة الاكتئاب كالأ

 . ُ"كالنفعية كالاستهلاكية
الذين كلدكا في  طفاؿ، أم الأzِصغر من ابعيل يشتَ ىذا ابؼصطلح إفُ ابعيل الأ: Aابعيل ألفا  -

في الفتًة التي تعرؼ بثورات الربيع العربي، فهم  ـ (ََُِىذه الألفية )بعد عاـ  العقد الثاني من
ذا فهو ابؼعتٍ بعملية التًبية عتبر ىذا ابعيل في طور التكوين الآف، لر جيل الالفية، كيي سى ينتموف لأي 

سئلتهم يبدأكف في طرح أا لا بأس بو من ىذا ابعيل ف عددن خاصة إذا عرفنا أبيانية كالقابل بؽا، الإ
 . ّمستهدفوف بالفعل من قبل ابؼؤسسات الابغادية ىمالوجودية كىم في سن ابػامسة، ك 

  

                                                           
الدصرم، من لرلة أحواؿ مصرية الصادرة عن مركز الأىراـ للدراسات  Zأيدن السيد عبدالوىاب: افتتاحية العدد جيل    ُ

 . ٖـ، ص ََِِلعاـ  ٖٕالسياسية كالاستًاتيجية، العدد 
ليس ىناؾ دراسات عربية دقيقة ترسم خريطة ىذين الجيلين، بل الدتاح فقط ىي دراسات غربية كاسرائيلية، لشا يعكس   ِ

 .ٖكاقعنا العربي كالإسلبمي، انظر الدصدر السابق صحجم الأشكاؿ كالتحدم عند دراستهما في 
ىناؾ العديد من البرامج التي تقوـ بتمرير بعض الأفكار الالحادية من خلبؿ أفلبـ كارتونية كبرامج ترفيهية، بل اف ىناؾ   ّ

 https://www.kidswithoutgod.com  موقع إلحادم مصمم خصيصنا للؤطفاؿ تحت عنواف: أطفاؿ بلب إلو
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 المحور الثاني
 بغاد ابعديدالإبيانية ك لاقات الارتباطية بتُ التًبية الإالع

معضلة  كفي القلب منو-بغاد ابعديد الإتيار ثتَات ابؼتشابكة بتُ أف العلاقات الارتباطية كالتاإ         
ف نو من ابعهة الأخرل، برتم علينا أبيانية كمدخل للتحصتُ كالوقاية ممن جهة كالتًبية الإ -الشر

كبتُ متطلبات سباب كالدكافع بؽذا الابكراؼ الفكرم، تلك العلاقات كالتشابكات بتُ الأ نستكشف
ـ بهذه ابؼراحل العمرية حيث إف الاىتما الطفولة ابؼبكرة.  خاصة في مراحلنسانيالتحصتُ كالبناء الإ

يضا يد، كالذم بات يعرؼ بجيل ألفا، كأف يساعد في البناء الركحي كابؼعرفي لدل ابعيل ابعدمن شأنو أ
يوفر القدرة على استكماؿ البناء كاستمراريتو بؼواجهة التحديات التي تفرض نفسها على المجتمع 

 كابغياة.
ا ا من ركح كعقل كجسم حتى يكوف صابغن لق الانساف مركبن ف بىي حكمة الله تعافُ ألقد اقتضت  

ا، لأف عمارة ا صرفن كفَ بهعلو كابؼلائكة ركحانين  ،ابؼادية منها كالمجردة ؛نواع ابؼوجوداتللتعامل مع كل أ
و كاف كل ف الكوف مشحوف بابؼادة، فللطبيعة ابؼركبة؛ تقتضي ابؼادية لأرض تقتضي ىذا النوع من االأ

جة يتفاعل بعضها تفاعلا يؤدم بو كبؼا التفتوا اليها كلظلت معطلة ساذ ،سكانو ركحانيتُ بؼا انتفعوا بها
ا، كفَ كلو كاف سكاف ىذا الكوكب ماديتُ صرفن  فُ الفناء، كيضيع ابؼقصود من الاستخلاؼ كالعمارة.إ

 دركوا كجود الله كعرفوا حقو. ، كبؼا أنعاـا كركحانيات يقصدكنها لكانوا كالأتكن ىناؾ بؾردات يدركونه
حاكلوا أف بىوضوا بعقوبؽم فقط في مقاـ الألوىية كأنهم حسبوا  كقد ركب متن الشطط قوهـ  

نزؿ الله ما أ دراؾ ذات الله ككنهو، فعقدكا ما شاءكا بتُ الذات كالصفات من نسبو أنهم قادركف على إ
نهم فَ يدركوا ، مع أا ماديان لو تصورن أنهم تصوركا الإ ف، فانتهت بهم ظنونهم كتوبناتهم إفُبو من سلطا

كخلقتو  نكركا كجود اللهكما ركب الشطط قوـ أركاحهم التي بداخلهم.  نفسهم كفَ يعلموا كنو أأحقيقة 
كأرض تبلع كما يهلكنا إلا  أرحاـ تدفع لاكتصريفو كقدرتو، فزعموا أف ابغياة كليدة الصدفة، كما ىي إ

،  علويان نسانان  أك إا بظاكيان التي بذعل الناس يعبدكف صنمن الدىر. أماـ ىذه النزعات ابغسية كالتشبيهية  
ىي فُ العدـ، كالتي في معظمها كار كالنظريات التي بذعل فكرة الألوىية أقرب إفكأماـ تلك الأ

ا لو ككل متية، جعلتهم بييلوف إفُ رفض ذلك الإقف حيافعاؿ بؼواانعكاسات بؼشاكل نفسية كردكد أ
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چ  چ  چ  چ بؽي ابؼستمر بالتوسط كالاتزاف في قولو: كاف التوجيو الإأماـ كل ىذا   يأتي منو،

 چڈ  ڈ  ژ  ژ   ڑ    ڎڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڇچ  ڇ
ُ. 

الصحيح فُ نصابو تصورات سليمة متزنة تعيد كل شئ إ لا من خلاؿ بناءكىذا لن يتأتى إ 
فكار البناء كصدؽ الانتماء استوت الأ ذا صحَّ لإبيانية، لأنو إعبر رحلة طويلة كمستمرة من التًبية ا

للوقاية من  ،سس كمرتكزات ىذا النوع من التًبيةت في بؿراب ابغق. كىو ما يقودنا إفُ بياف أكاعتدل
 بغاد ابعديد.لإمعي كفي مقدمتها ابصيع صنوؼ الشطط الفكرم كالاضطراب النفسي كالمجت

 :كمدخل للبناء ابؼعرفي الركحي  بيانيةساسية للتًبية الإالركائز الأ
لعلاقات شارة افُ اأىم ىذه الاسس كابؼرتكزات مع الإ سأكتفي في ىذا البحث بذكر 

في الآخر، تقوية أك  -اا كعدمن كجودن  -بغاد ابعديد، حيث يؤثر كله منهما ابؼتداخلة بينها كبتُ الإ
 كىي بطس: تضعيفا،

تو بو بصورة مبسطة، طار ديتٍ عاـ لربط الطفل بالله كمعرفاء ابؼعرفي كالركحي من خلاؿ رسم إالبن -ُ
 ا لتوازنو النفسي.سئلتو كقاية لو من الفراغ اابؼعرفي كابػواء الركحي كتأكيدن كالاجابة عن أ

نساف بطريقة علمية ساسية عن الله كالكوف كالالدين كالعلم في بناء التصورات الأالتكامل بتُ ا -ِ
 بغاد.منعا بؼعضلة أنسنة الإلو التي ىي أساس الإصحيحة 

ن ابؼغالطات كدفع الشبهات كحل الإشكالات كضبط التصورات الأساسية السابقة، التخلية ع -ّ
 سرة كابؼدرسة كالمجتمع.تُ أدكار  الأحداث التكامل بكإ

نساف كابغياة لدل الكلية عن الله كالإ ميق التصوراتاستكماؿ البناء الركحي كابؼعرفي من خلاؿ تع -ْ
 الطفل. 

، ساعد على ضبط الإطار الكليكالتي ت ،ابؼتصلة بالواقعات أك الفركع ابغيوية مناقشة بعض ابعزئي -ٓ
 عضلة الشر .ما يتعلق بدفيخاصة 
بيانية من إطار كلي عاـ للدين يربظو ابؼربي لربط الطفل بالله كذكره تتدرج عملية التًبية الإ 

كقات الفرح، فينشأ عن ذلك تصور إبهابي لديو كتبدأ علاقتو ره في كل تفاصيلو اليومية، خاصة أكشك
ابؼربي في كضع  دراؾ الطفل كبؿيطو ليبدأثم تتسع الدائرة قليلا مع اتساع إبربو على أساس من ابغب. 

داية الدينية ساس علمي صحيح بهمع بتُ ابؽالتصورات الأساسية حوؿ الله كالإنساف كالعافَ، على أ

                                                           
 .ُّٓورة الأنعاـ: س  ُ
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تو عن دينو كعن ادراكشعور بالانسجاـ بينهما، كتتكامل إ كابؼعرفة العلمية الطبيعية فيتولد لدل الطفل
الفرؽ بتُ ابػالق كابؼخلوؽ، فيتوازف  كيعي ،كيعرؼ لكل شئ دكره كمقداره الصحيح ،الكوف من حولو

شكالات النابذة التصورات كدفع الإ تأتي عملية ضبطنفسيتو. بعد مرحلة بناء الأساسات  تفكتَه كتتزف
لمغالطات كالشبهات عن احتكاؾ الطفل بالمجتمع ابػارجي بشكل أكبر، بفا قد ينشأ عنو تعرضو ل

كبطريقة منهجية  ،كلا بأكؿبزلية فكره عن ىذه الإشكالات أ حينئذ لو كابغياة، فيجبحوؿ الدين كالإ
ىلو، فيكوف فريسة اقض كالنفور من الدين كأعور بالتنصحيحة، حتى لا تتًاكم لديو فينشأ عنده ش

فُ معابعة علمية منطقية منضبطة كاف لا الا للخطوات السابقة التي برتاج إسهلة للمشككتُ. استكم
نب الوجداني حتى تكتمل شخصيتو الإبيانية كتتكامل بد من الاىتماـ بالبناء الركحي كتعميق ابعا
ك نفسية تفقده الثقة بدينو كبدن حولو، بل يكوف فكرية أ جوانبو الإنسانية، فلا يكوف عرضة لأم ىزة

ا بطبيعة ىذه ابغياة كدكره فيها، يساعده على ذلك مناقشة بعض الفركع ا بنفسو كاعين ا بربو كاثقن مطمئنن 
تلك التي تتماس مع معضلة الشر، لأنها الباب ابغاكمة كاللازمة لضبط التصورات الكلية، خاصة 

 اد ابعديد .الإبغالأسهل للمركر إفُ 
ف ابؼوضوع متشعب كمتداخل، بفا يفرض علينا التعامل معو من بصيع يتضح بفا ذكرت أ 

زكاياه كأركانو، بطرؽ ككسائل جديدة كبـتلفة، ليتكامل البناء كتصبح ابؼعابعة ذات جدكل، خاصة أف 
 على عملية التًبية ت للقائمتُشكالات التي بسثل بردياقات كالارتباطات تعكس لنا بعض الإىذه العلا

 شكالات كالتحديات:من أىم ىذه الإك الأفراد، ء على مستول ابؼؤسسات أبيانية؛ سواالإ
الأطفاؿ الذين  سئلةلرد على أمية الدينية كعدـ توفر بـزكف معرفي لدم ابؼربتُ يساعدىم في االأ -

ربي أف لا ابؼرض، فيجب على ة عن علامات استفهاـ بسشي على الأمر عبار الأ في حقيقةىم 
يضيق ذرعنا بأسئلتهم، لأنها ليست بؾرد أسئلة ساذجة أك سطحية، بل إنها تعبر عن احتياج 

عور آخر  للانتياه، كربدا يكوف في خلفيتها شا للذات أك جذبان ك تأكيدن لإشباع معرفي أك عاطفي أ
 فُ مشكلة بعد ذلك في مرحلة متقدمة.غتَ ظاىر لو تراكم لأدل إ

يتبناه  كالذم ،ا بؼذىب خالف تعرؼو، اتباعن فرد السلبي في مرحلة البلوغ كما قبلالتمرد كحب الت -
غربي فكار ابغداثية كانبهارىم بالنموذج الأك نتيجة لتأثره بالأالبعض بسبب خلل ما في شخصيتو 

ذا فَ يكن لديهم البناء الفكرم الكافي كابؽوية ابؼستقلة الواضحة ابؼتمرد على كل مقدس، خاصة إ
 كالمحددة.

بوصفها ك  ،بالثقافة لصافٌ اللغات الاجنبية تراجع اللغة العربية يوما بعد يوـ بوصفها شيئا يتصل -
 خرم.قلا للقيم كالعادات تتًاجع ىي الأبوصفها ناك  ،شيئا يتصل بابغضارة كالتًبية
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في  القومتماعية بتُ الطبقات كتوزيع الاج فوجود الفركؽ :علاـلتأثتَ السلبي للمجتمع كالإا -
تمع في السنوات الأختَة خاصة في جيل زد كجيل فُ حجم التحولات في المجالمجتمع، بالإضافة إ

 الذم نعيش فيو. التغتَ كالتسارعلفا، يعكس حجم أ
مرجعية  صبحت تشكلالتي أفوضى ابؼعلومات كابؼصادر على منصات التواصل الاجتماعي  -

الدين، دكف تدقيق كتوثيق للمحتول الذم يعرض عليهم، الات كمن بينها نا في بـتلف المجدلأكلا
بغاد التي براكؿ استقطابهم بشتى الطرؽ من خلاؿ ىذه عن بؾموعات التطرؼ كالإ ناىيك

 ابؼنصات.
الأصيلة في  ساسي ككظيفتهمربتُ عن دكرىم الأما لانشغاؿ ابؼ: إإبناؿ التًبية الابيانية في الصغر -

كفُ، كالتمايز م بالاحتياجات الأساسية للطفل في مراحلو الأحياة ابنائهم، أك بسبب عدـ كعيه
 فيما يعرؼ بالفركؽ الفردية. ؛كبتُ الأكلاد كبعضهم البعض ،بتُ ابؼراحل كبعضها

 كىذا ينقلنا للكلاـ عن ضركرة برديد احتياجات الطفل كما يلي:
 ل كالركح. ابغاجات البدنية: لتنمية كظائفو ابعسدية كالبيولوجية، فالبدف كعاء العق -
ابغاجات الاجتماعية: كتنميتها من خلاؿ الطرؽ كالوسائل التي يتفاعل كيتواصل بها الطفل مع  -

 كطرؽ التعبتَ كالتواصل عند الطفل تدربهيا. الآخرين، كعلى رأسها تنمية اللغة
مرحلة،  شباعها من خلاؿ تزكيده بابؼعلومات كابؼعارؼ اللازمة لو في كلابغاجات ابؼعرفية يتم إ -

ساسية لتنتظم لديو ابؼعلومات كتنمو ذاكرتو كيتشكل كعيو بطريقة ككذلك تنمية ابؼهارات الأ
 سلسة كبسيطة كمتزنة. 

شباعها من خلاؿ بناء ركابط كعلاقات شعورية ككجدانية مع ابؼقربتُ ابغاجات العاطفية: كيتم إ -
لاء الاشخاص كيعبر بؽم عما منو، ثم تتطور ىذه الركابط كابؼشاعر عندما يتواصل الطفل بهؤ 

 بداخلو.
حيث  شباعها بطريق صحيحة كتنميتها بشكل متوازف،ن إىذه الاحتياجات بصيعها لا بد م 

خلاقي،  اـ العبادات كالنظاـ التًبوم كالأسلامي بأقسامو كمكوناتو كنيظيمو كالتي منها نظإف الدين الإ
ؿ انعكاس ىذه الرابطة ككلها برقق التوازف في بؾاكلها تؤكد على الرابطة القوية بتُ ىذه ابؼكونات، 

، دكف ابػركج نساف كسلوكو، فتشيع فيو احتياجو للدين، كتعلمو كيفية التعبتَ عن تدينوعلى عمل الإ
فُ رىبنة كانعزاؿ عن الواقع عن الغاية التٍ من أجلها كاف، كدكف أف ينقلب ذلك ابغب الإبؽي إ

ساسية في بشئ من التفصيل الركائز ابػمس الأ تناكؿلصعبة لا بد أف نا بؽذه ابؼعادلة اكبرقيقن  ابؼعاش.
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ا بؽذه بغاد ابعديد، كفقن ديد متطلبات التحصتُ من تيار الإبيانية، حتى يتستٌ لنا برة التًبية الإعملي
 فُ خريطة العلاقات كالارتباطات:لتلك التحديات، بالنظر إ الاحتياجات، كمواجهةن 

 تصورات الدين الأساسية: كغرس ،تعريف الطفل باللهكلا: أ
ف ماىية التًبية الابيانية تقوـ على حقيقة العبودية ابػالصة لله كالاستسلاـ التاـ لو، كلانو إ 

 چ  ۇٴۇ  ۇ   ۆ  ۆ  ۈ  ۈچ سبحانو لا يطالب أحدنا بشيء فوؽ طاقتو 
، فقد ىيأ ُ

ياة، كذلك من خلاؿ أمرين للإنساف من الأسباب كالإمكانات ما يعينو على أداء دكره في ىذه ابغ
 عظيمتُ:

الكثتَ  -بل كفي الإنساف ذاتو-الأمر الأكؿ: أف الله عز كجل قد أكدع في الكوف المحيط بالإنساف 
 من ابؼعلومات كابؼعارؼ التي تدؿ عليو سبحانو.

الأمر الثاني: أف الله قد أعطى للإنساف الوسيلة التي من خلابؽا يستطيع الوصوؿ افُ تلك 
 مات كابؼعارؼ، ليتستٌ لو معرفة خالقو، كمن ثم عبادتو.ابؼعلو 

تي افُ ابغياة بومل في ركحو تلك النفخة الربانية التي توارثناىا من أبينا آدـ  ف كل انساف يأإ
خذه البارم على بصيع ،كما بومل في قلبو خاتم الوحي الأساس كىو ابؼيثاؽ الأكؿ الذم أعليو السلاـ

لشر، جساـ طبيعتي ابػتَ كاح لنفوسهم قبل حلوبؽا في عافَ الأكضبعد أف أ ،الذربتٍ الانساف في عافَ 
چ مامو في حرية كاختيار ، كقبل أف تتعهد بو أعليو ف تردٌ كأباف بؽا كل ما بهب عليها أف تعرفو قبل أ

 چٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ
جابة عنها، بعد أف أنار بؽا طريق فهم الأسئلة قبل الإ ِ

ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  چ  :كؿا معو في ىذا ابؼيثاؽ الأعلها طرفن ف جشرٌفها بأك 

 چچ  چ  چ   چ  ڇ     ڇ  ڇ  ڇ  ڍ    ڃڃ  ڃڄ  ڃ  ڄڦ   ڦ  ڦ  ڄ  ڄ
ّ. 

يو من كسائل لرة النقية كزكٌدنا بكل ما بكتاج إنو خلقنا على الفطكعنايتو بنا أكمن بصيل لطف الله 
ى  ى  ئا  ئا  ئە   ئە  ئو  ئو    ې   ې  ې  ېچ ابؼعرفة منذ طفولتنا 

 چئۆ  ئۆ       ئۇئۇ
ۇ  ۇ  ۆ  چ  نزؿ علينا كتبا نهتدم بهاكأرسل إلينا رسلا كأ ْ

                                                           
 ِٖٔسورة البقرة:   ُ
 .ٖ،ٕسورة الشمس:   ِ
 .ُِٕسورة الاعراؼ:   ّ
 .ٖٕالنحل: سورة   ْ



 
                                              877    

 

َٖٗ 

 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ      ۉ  ۉ  ې  ې  ې  

 چې    
 ِف الانساف لا يقوـ بالعقل كحده، كىذا لا يعتٍ ابغط من قيمة العقللأنو سبحانو يعلم أ ُ

فقد حثَّ ف مفتاح العلم السؤاؿ، كلأفي برصيل العلم كابؼعرفة. المحدد كدكره ابغقيقي بؼعرفة قدره بما كإ
: "كيف سيئًلى عبدي اًلله ب . كقدّالشرع الشريف على التساؤؿ من خلاؿً آياتو قرآنية كثتَةو  ن عباسو

".: بلسافو سؤكؿو ك أصبتى ىذا العلم  فقاؿ ا ال كقد سارى ابؼسلموف قلبو عقوؿو في  نهجً على ىذى
 بدايتيها سؤاؿي ييطرح. كانت  الفكرية الانفتاح على التساؤلات، حتىَّ إفَّ معظم ابؼذاىب

سئلة ىو ذات الأ( كمظاىره )خاصة ما يتعلق بوجود الشرما يطرحو أطفالنا اليوـ إف  
صبحت ا لكنها في الوقت ذاتو أقل تعقيدن يغة أكانت بصف  ، كإنسافشغلت الإ التي الفلسفية الكبرل

نو، كىذا ىو ما استوقفتٍ كجعلتٍ أفكر الاستنكار كالاعتًاض على الإلو سبحاالكثتَ من نبرتها برمل 
بعديد ىو طريقة عرضها كطرحها. بما ا، كإسئلة ليست جديدةفي أسباب ىذا التحوؿ في الطرح، فالأ

كرة التفكتَ في طرؽ ضر مع  ،ا من الصبر كابؽدكء كالانضباط اثناء تلقيهامر الذم يتطلب منا مزيدن الأ
ية كجود بموذج ىنا تبرز أبن. ْللرد كالإجابةككسائل جديدة، ككذلك أشكاؿ كمستويات متنوعة 
جابات ىو الذم بودد البناء ابؼعرفي كالتوازف متكامل للتًبية الإبيانية خاصة أف شكل كطبيعة ىذه الإ

بيانية الصحيحة كابؼتوازنة غرسها من خلاؿ عملية التًبية الإ البذرة الاكفُ التي يتمالنفسي كالركحي. ف

                                                           
 .ُُٓسورة البقرة:   ُ
يحث الاسلبـ الناس علي اعتبار العقل كسياده العلم كيدعوىم الر النظر كالتفكير كطلب البرىاف، كقد اشتد في ىذه الدعوة   ِ

الر درجة انو لو أحصى ما جاء في القراف الكريم من قولو تعالر: )أفلب تعقلوف ( )لعلهم يتفكٌركف ( )أفلب تذكٌركف ( لتعددت 
 بالعشرات.

"  ٕمرة، ككلمةي "كلئن سألتهم" كردتٍ في  ُٓك" كىرىدىتٍ في القرآفً كلمةي "يسألون   ّ مواضع، إلذ آخر مشتقاتً مادة "سأؿى
 التى تكرَّرىتٍ عشراتً الدرات.

لأىم الأسئلة الوجودية )الكبرل( التي تتكرر على ألسنة الأطفاؿ، من خلبؿ عملي معهم على لقد قمت بعمل تصنيف   ْ
ت في الإجابة على أىم ىذه الاسئلة ) مثل أين الله؟ كلداذا لا نراه؟ من خلق الله؟ كلداذا خلقنا؟ مدار ثلبث سنوات، ثم بدأ

كىل ىو لزتاج لعبادتنا؟ كلداذا خلق الشر؟( بما يتناسب مع مستول ادراكهم، من خلبؿ سلسلة مقالات كمطويات تحت 
سنوات تحت  َُ -ٕللقاءات التفاعلية مع الأطفاؿ من عنواف: "عندما سألتني ابنتي عن الله"، كأيضا من خلبؿ سلسلة من ا

عنواف "حواديت سؤاؿ" بالتعاكف مع مبادرة سؤاؿ التابعة لدؤسسة طابة بالقاىرة، بالتوازم أيضا مع سلسلة أخرل موجهة 
تحت للؤمهات كالدعلمات تحت عنواف "في بيتنا فيلسوؼ صغير"، بالاضافة الذ كرشة عمل قمت بها العاـ الداضي كانت 

 عنواف: "كيف نتعامل مع أسئلة أكلادنا الدينية؟"، كجميع ىذه اللقاءات متاحة على منصة يوتيوب.  
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 لا عن طريق ىذا البناء لن يتم إ ىي بناء قوم بؼواجهة معضلة الشر، كبذفيف منابع التشكك كالإبغاد.
ف يستمر كأ ،تنمية عادة التفكر الدائم عند الطفل حتى يبقي في حوار دائم مع ظواىر الوجود من حولو

 ،فِ مركز التفكتَ في داخلوإ ية ملاحظة تنقلها حواسو ابػارجيةسئلو :كيف  كبؼاذا  ازاء أفي طرح الأ
 ،فِ مركز الوعي كالادراؾابؼدركات كنقلها إ علي استعماؿ ىذه ابغواس في بصيع سن تدريبوكأف بك

السموات  ا للتفكر في خلق النفس كآفاؽا كقعودن را كقيامن  كنهان كعلي استعماؿ القدرات العقلية ليلان 
 تها كقوانتُ عملها كحسن تسختَىا.كبؿتويات الكوف كاكتشاؼ مكونا

سلامي على التأمل كالتدبر كالتعقل كالبرىنة كالنظر من أجل استثارة لذلك بوثنا الدين الإ 
سلوب ابؼنطقي للعملية العقلية لينأل بها عن كل ما الغريزم كتنشيطو، ثم يؤكد على الأعنصر التعقل 

لنا خارطة السعادة م سلوكنا كترسم بىل بالنتائج. كذلك يأمرنا باتباع الشريعة الغراء التي تنظٌ بيكن أف 
صيل بػالقو انب العاطفي كالركحي كيشبعو بحب أثنائو يربي فينا ابعخرة. قبل ذلك كفي أفي الدنيا كالآ

تكامل فإف الله تنتظم كل ىذه العناصر كت كموجده، كالدخوؿ لو من باب ذكر النعم كشكرىا، كلكي
لتي بها رادة القوية الواعية التي برتفظ بحريتها في توجيو السلوؾ، ىذه ابغرية اعز كجل قد منحنا الإ

لآخرة. فالتناسق كالتوازف التاـ إذف لتي يتًتب عليها الثواب كالعقاب في الدنيا كابرصل ابؼسئولية، كا
و ابؼتأمل جلها خيلق، ىي أىم ما يلاحظالتي من أ بتُ أنواع ابؽداية في سبيل إيصاؿ الإنساف إفُ الغاية

حتُ ييعطل ابؼرء عقلو، كلا يستخدمو فيما خلق من أجلو فقد سفًو نفسو، مانسانية. "أفي الشخصية الإ
كظلمها ظلمنا عظيمنا لأنو بذلك قد سار بها إفُ ابؽاكية

 -كالعياذ بالله-، تأمل معي حاؿ أىل النار ُ
 چئا  ئە        ئە       ئو  ئو         ئۇ    ئۇ  ئۆ      ئۆ  ئۈ   ئۈ          چ كىم يتذكركف أسباب ىلاكهم كضياعهم 

ِ .
كابؼلاحظ أنهم فَ يذكركا كفرىم أك شركهم أك معاصيهم، بل ذكركا تعطيلهم لعقوبؽم عن الاستخداـ 

ئې  ئې  ئى  ئى  چعقيب الإبؽي على اعتًافهم بابغقيقة الصحيح. لذلك كاف الت

                                                           
أف يقتصر الفكر الإلحادم على الحواس كمصدر ككسيلة للمعرفة فنقوؿ: إنو من الدسلمات اف الحواس لا تصلح  كمن ذلك  ُ

مقياسنا كحىكىمنا مطلقنا على كل الدوجودات؛ لأنها نسبية كلزدكدة، بحكم اف الإنساف نفسو كائن لسلوؽ لزدكد القدرات 
الحواس فلب يصح إطلبؽ ىذا الحكم إلا اذا قاـ الإنساف برصد كفحص  كالإمكانات، لا يدكنو تجاكزىا. حتى لو سلمنا بقدرة 

  كل ظواىر كمظاىر الكوف عن طريق استقراء تاـ، كتأكد انو لا يوجد غيرىا.
 
 .َُسورة الدلك:   ِ
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چئى
. إف ذنبهم الأكبر ىو ىذا الذنب، كما الكفر، كما الشرؾ، كما الكبر، إلا توابع لتعطيل ُ

 .ِالعقل"
خرل، بل ىي نة كلا ترتبط بدرحلة دراسية دكف أبيانية لا تنتهي بفتًة زمنية معيإف التًبية الإ 
لذلك لا بد أف بذمع خبرة ابؼربتُ بتُ ثلاثة نسانيتو، الفرد كتثرم إكمتجددة تنمي شخصية مستمرة 

نواع من ابؼعارؼ؛ ابؼعارؼ الدينية كابؼعارؼ الكونية كابػبرات الاجتماعية، ككل نوع منها يضم في أ
ذف إلا من خلاؿ ابؼركر من بعضها أكسع من بعض. فابؼعاني الإبيانية لا بيكن برقيقها إ داخلو دكائر

التعرؼ على ابغقائق التي تصل بابؼرء إفُ  عز كجل، لذلك كانت غاية العلم ىيبالله « عرفةابؼ»باب 
 يلي.ا بوتاج افُ بياف كتأكيد كما برقيق العبودية لله عز كجل بدعانيها ابؼختلفة كىو م

 ، منعا للانغلاؽ كأحادية الفكر:الدين كالعلمثانيا: التكامل بتُ 
نساف فقد يسرت لو كالاكتشافات العلمية في حياة الإ العلمف ينكر دكر لا أحد يستطيع أ 

ا لا يشوبو ا علمين صل اف كل باحث عن ابغقيقة بهب أف بىط اليها منهجن الأسبل العيش كالراحة. ك 
يسرة، تلك حقيقة كاضحة لا ينبغي أف ف يلتزـ ىذا ابؼنهج لا ينحرؼ عنو بينة كلا ابؽول أك الوىم، كأ

فكرية قمة ابؼقدسات ال –في حكم الدين  –كابغقيقة العلمية تعتبر "حد من الناس. بيارم فيها أ
دليل على ىذا  ليها الفكر في خضوع كتطواؼ دائم. كىل منإ ف بوجٌ كينبوعها. فهي التي ينبغي أ

دعائم العلم لا على الاعتبار أقول من أف بذد الدين نفسو لا يرضى أف يقيم كجوده كقدسيتو إ
ف الاسلاـ أضفى الصفة الدينية كىما من دكنو  كل ما ىنالك أف يتخذ لنفسو حى كلا يرضى أكبراىينو، 

ذا كاف غتَ ابؼسلم من شأنو أف يندفع إفُ ن. فإعلى البحث عن ابغقيقة بنبراس العلم كالفكر المجردي
على فعلو ثاب يي ا منو بأنو كاجب ف ابؼسلم مدفوع افِ البحث ذاتو شعورن البحث برغبة حب التطلع، فإ

ضركرة البحث عن  ماـ مهمة دينية، ىيىكذا كجد الفكر الإسلامي نفسو أعاقب على تركو. كيي 
.لكن في عصرنا ّ"ف القياـ بهذه ابؼهمة يتوقف على كضع منهج منضبط للبحثابغقيقة، كبدىي أ

ك العلوـ أ العلمز بتُ أشباه ابغافِ تغتَت النظرة افُ مفهوـ العلم كدكره، لذلك كاف من الضركرم أف بميٌ 
كبتُ العلم ذم ابؼناىج ابؼنضبطة الذم يقوـ أساسنا على ابؼلاحظة كالتجربة بعد توفر الشركط  الزائفة

                                                           
 .ُُسورة الدلك:  ُ
 بتصرؼ. َِص ـ، مؤسسة اقرأ.ََِٗ ُالتوازف التًبوم كأهميتو لكل مسلم، طلردم الذلبلر:    ِ
ـ، دار الفكر كمشق، ص ُِٖٗ ٖمحمد سعيد رمضاف البوطي: كبرل اليقينيات الكبرل كجود الخالق ككظيفة الدخلوؽ، ط   ّ

ّّ. 
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اك فَ تتفق مع للواقع، سواء اتفقت ىذه النتائجأ اللازمة للقياـ بها، حتى تأتي النتائج بعد ذلك مطابقة
 لو ىو البحث عن ابغقيقة.رأم صاحب التجربة. إذ الدافع لديو كالمحرؾ الأساسي 

ف شياء بسيطة، بواكؿ أمن قضية جزئية بؿددة، كينظر افُ أاف العلم الطبيعي يبدأ بحثو 
ما الدين فيبدأ من النظرة طوة فخطوة بكو ميادين اكسع ليصل إفُ فهم الكوف كلو. أيفهمها ثم يتقدـ خ

نساف، كل منهما ضركرم بغياة الإك  ف اختلف السبيلاف، ىذا الكوف، فابؽدؼ اذنا كاحد كإالكلية اافُ
لكن بالنظر إفُ الواقع من حولنا، خاصة الواقع العابؼي، نرل  .لا بيكن إىدار الدين كالاكتفاء بالعلم

أف الدين اليوـ في مأزؽ تاربىي، ربدا سبب ىذا ىو ترحيلو من بؾالو الأنطولوجي )الوجودم( إفُ المجاؿ 
الفرصة سابكة أماـ البعض لتوظيفو من أجل مصافٌ الأيدلوجي )العقائدم(، كبذلك أصبحت 

. أضف إفُ ذلك ُك لا، لتحقيق أغراض أخرلأ كمكاسب معينة، أك القياـ بتشويهو، سواء عن عمدو 
ثر الفهم الساذج بغقيقة الدين في فهمهم، كاصدار النخب للدين كاحتقارىم للتدين، إ ازدراء بعض

دراسة الدين في بعده الانطولوجي، ىو ما يضعنا في أحكاـ بناء على ىذا التصور الساذج. "إف 
مستول غائب في الدراسات الدينية، بل كينقلنا إفُ أفق أكسع كأرحب، حيث أنو يكشف اللثاـ عن 
ابغضور ابغقيقي للدين في الكياف البشرم. عبر البعد الأنطولوجي بيكننا العبور إفُ جوىر الدين، كبو 

الابعاد ابعمالية فيو، كندرؾ ما يفيضو الدين على مشاعر ابؼتدين في  يرتول الظمأ للمقدس، كبو نتذكؽ
 . ِعابؼنا من بصاؿ كختَ كسلاـ كحياة، في مقابل ما يسود العافَ من شركر كحركب كجفاؼ ركحي"

مات الدينية برت مسمى ابؼيتافيزيقا لقد قاـ الابذاه التجريبي بإدخاؿ كثتَ من ابؼسلَّ  
ؿ ابؼعرفة ابغقة كالصحيحة، كأدخلت في بؾاؿ الوجداف، كانتقص من قدرىا ابؼرفوضة، فنيفيت من بؾا

نها دعوة إفُ الاكتفاء بدا يقولو العلم إ العلمي بحجة عدـ دخوبؽا في المجاؿ الرياضي أك الطبيعي.
كالاستغناء بو عما سواه، بدا في ذلك الاستغناء عن الدين كاللاىوت كابؼيتافيزيقا، كالوقوؼ بقوة 

                                                           
بعض التيارات كالدؤسسات التابعة لذا لا يتوقفوف عن مهاجمة العلم الحديث كالحضارة الغربية، كوسيلة لنصرة الدين، أم انهم   ُ

ة معجزة ىذه الرسالة، كيرددكف ما أنتجو العقل الأكركبي حوؿ التناقض التاريخي الذم قاـ يدافعوف عن رسالة الإسلبـ بمهاجم
ا  بين العلم كالدين في اكركبا كامتدادىا، دكف دراسة كاعية لتاريخ الصراع الغربية كالوقوؼ على حقيقتو. اف العلم لا يكوف أبدن

لذول لإدانة من يخاصموننا باسم العلم الذ إدانة العلم نفسو. فالعلم لا ضد رسالة الإسلبـ لأنو معجزتها كينبغي اف لا يديل بنا ا
يكوف سببا للضلبؿ، كانما سبب الضلبؿ ىو نقص العلم كجموده كادراج الظنوف كالأكىاـ كالأىواء في قائمة العلم. كذلك 

ا مع الدين، بل إف من أىداؼ الرسالة أف تبني الانساف لينطلق  في الكوف يبني حضارتو، كيحقق رسالتو الحضارة لا تتعارض أبدن
 التي خلقو الله من أجلها. 

 بتصرؼ. ُُ، ص َُِٔبغداد  ُعبدالجبار الرفاعي: الدين كالظمأ الانطولوجي، ط   ِ



 
                                              877    

 

ُّٖ 

 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

لأف ابغقيقة بزعمهم لا توجد إلا في العلم، ككضعهم للمعيار ابغسي بوصفو أحد أىم ابؼعايتَ في ضدىا 
تأكيدا بلغ حد ابؼغالاة في  ي على ىذا الأمر كيؤكد جولياف ىكسل قبوؿ ابغقائق ابؼوجودة الواقعية.

تابو الشهتَ " كريس موريسوف بكمريكي  "، كقد قاـ بالرد عليو العافَ الأكتابو "الإنساف يقوـ كحده
 .ُنساف لا يقوـ كحده" كالذم ترجم افُ العربية برت عنواف " العلم يدعو افُ الابياف"الإ

نو لعلم كالدين في صورتها ابؼباشرة إلا أطفاؿ كاف كانت لا تعكس العلاقة بتُ اإف أسئلة الأ 
بيانية، ككذلك بؿاكلة تقريب بينهما خلاؿ رحلة التًبية الإمن الضركرم التأكيد على الطبيعة التكاملية 

كي التًاكمي حتى درا ديثة كالتي تساعد على البناء الإابؼفاىيم الغيبية من خلاؿ الاكتشافات العلمية ابغ
ا ا كمنطقن د لديهم شعورن ف ىذا سيولٌ إلا أ ،تلفة بؽذه العلاقة في مراحلهم الأكفُبعاد ابؼخلو فَ يدركوا الأ

 فخاصة إذا علمنا أ ،شكالات ابؼتعلقة بدعضلة الشرالإاعدىم بعد ذلك على مواجهة بعض يس
عند حد تأليو العلم الطبيعي ككضع سقوؼ لا تقف بغاد ابعديد كلة العلموية التي يقوـ عليها الإمش

؛ كفي ِللمعرفة الإنسانية، بل إف ابؼشكلة الأكبر تكمن في فصل القيم كالأخلاؽ عن معرفتنا بالعافَ
تصبح كل الأمور نسبية كمتساكية، حينها يصبح من ابؼستحيل التمييز بتُ ابػتَ عافَ متجرد عن القيمة 

، ىذا ىو البيعد ّكالشر، بتُ ابعوىرم كالنسبي كأختَا بتُ الإنساف كالطبيعة أك بتُ الإنساف كابؼادة
التي اف كعلى البيئة نسداثة كما بعدىا؛ البعد النسبي للأخلاؽ بدردكده السلبي على الإابؼهم في ابغ
 ْ.ك بسييز بتُ ابغسن كالقبحمعها دكف تفرقة بتُ ابػتَ كالشر أيتعامل يعيش فيها ك 

ىذا من شأنو أف يوضح لنا أبنية التًبية الإبيانية كتأسيسها على ىذه القاعدة التي تنص على  
ا بؾرد  "لا صراع بتُ الدين كالعلم كأف مهمة العلم تنحصر فقط في الكشف لا في الإبهاد"، فهو إذن  أنو

كاشف غتَ منشئ، إذ العافَ كقوانينو موجودة بالفعل، كفَ يفعل العلم التجريبي أكثر من أنو كشف عن  
كيفية عملها كبؿاكلة تفستَىا، في حدكد ما كصل إليو العلماء التجريبيوف. نقوؿ مثلان إف نيوتن 

                                                           
 ـ.  َُِّ ُكريسي موريسوف: العلم يدعو للئيداف، ترجمة: لزمود صالح الفلكي، دار كحي القلم، ط   ُ

ارنست بيكر في كتابو إنكار الدوت: اف التًبيو الحديثة في القرف التاسع عشر أبعدت من  ذكر عالد الاجتماع الامريكي  ِ
مناىجها كلب من الدين كالفلسفة، كادٌعت بكثير من الغطرسة كالتبجح اف الخبرات الدينية خبرات خيالية لا تدخل في ميداف 

ت لذذه الدعاكم بعد اف ثبتت اف النظاـ الاجتماعي لا العلم. كفي الوقت الحاضر صار الكثير من العلماء فريسة الشك كالدق
 يقوـ كلا يستمر بدكف الدين، لأف الدين يعالج الكثير من الأزمات الديؤكس منها في المجتمع الإلحادم.

 بتصرؼ. ّْدراسات معرفية في الحداثة الغربية، ص  ّ
الإحياء كالتعامل مع الأحياء كالجمادات في كتب الفقو، ففيها ىنا تجدر الإشارة إلذ أهمية بياف كإبراز منهج الإسلبـ في فقو  ِ

 يتجلى جزء من جمالية ىذا الدين الحنيف.
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ذبية موجودة من قبل أف اكتشف قانوف ابعاذبية، كفَ يقل أحد بأنو خلق ابعاذبية أك أكجدىا؛ فابعا
يوجد نيوتن، بل منذ خلق الله الكوف ككضع فيو قوانينو. كبذلك يكوف لدينا منهجنا علمينا منضبطان 
كرؤية كاسعة في النظر للأمور؛ بقمع فيهما كبهما بتُ حسن الفهم لكتاب الله ابؼسطور كدقة التأمل في  

التشكيك كالتشويش من خلاؿ الاعتماد على كتابو ابؼنظور، فنستطيع بعد ذلك مواجهة من بواكلوف 
 ابؼغالطات كإثارة الشبهات كىذه ىي ابؼرحلة التالية.
 ثالثا: دفع الشبهات كابؼغالطات كحل الإشكالات:

إف طريقتنا في الفهم كالتًبية بهب أف تتغتَ، فطريقة برصيل ابؼعرفة كإف كانت مهمة لكنها لا  
تقدٌـ كلا تؤخٌر الآف، لأف مصادر ابؼعلومات أصبحت متوفرة كمتاحة طوؿ الوقت، كالشباب أقدر منا 

وار كالنقاش على الوصوؿ اليها كالتعامل معها. أما الذم يقدـ كيؤخر فهو حسن التفكتَ كالتدبر كابغ
خاصة أف الإسلاـ كتوليد معرفة من ابؼعرفة، لكي تتًسخ ىذه ابؼعارؼ كتلك ابؼعاني في نفوس ابنائنا. 

قد أعطىى للعقلً قيمتىوي كمكانتىوي باعتباره نعمة ربانية كىبها للإنساف كجعلو مناط التكليف كأساس 
لإنساف، ماداـ معنينا بابػتَ كالنفع كذلك فَ يضع الإسلاـ أيةى قيود على فكر ا العلوـ كابؼعارؼ.

كعمارة الأرض، خاصةن كأفَّ العافَى اليوـ ييعاني فوضىى فكريةن أصابت أىم الأمور التي تهم الإنسافً  
كالدين كابؽوية كالعلم. كالسبب الرئيس في ىذًهً الفوضى ىوى بػيعٍد الكثتَين عنً العلمً كالتفكتًَ ابؼنهجًي 

. كىنا يأتي دكر الشرع ليضئ الطريق اماـ العقل فيزيل الأكىاـ كالتشويش كنزكعيو إفُ بركيمً ابؽول
 كيكوف نورا على نور، كما انو شجٌع على التفكتَ كالتساؤؿ كابغوار.

إف ابؼنهج العلميَّ الإسلاميَّ فَ يعتبر طرح الإنساف أسئلة حوؿ الدين أك تشككو خطىأ، بل   
ا جعل من ضمن مسؤكليات العافَ الفكرية برضتَ إجابات على العكس اعتبر عدـ السؤاؿً ذنبنا. أيضن 

على مثلً تلك الاستفسارات. كللإجابةً الشافية عنٍ صينيوؼ الأسئلة التي بيكن طرحيهىا، كانتٍ تؤلىف 
أنواع كاملة من الأدبياتً العلمية الإسلامية على شكل سؤاؿ كجواب.كافى العلماء أنفسهم ىم الذين 

ركف بحوثان نقدية حوؿ ما يبديك في الظاىر متناقضنا يسأؿ بعضيهيم بعضنا  أكثر الأسئلة صعوبة، ككانيوا بهي
 كمتعارضنا في القرآف كالسنة. 

لقد نعي الإسلايـ الإبيافى القائم علي بؾرد التقليد الأعمي، الذم ينتج عنو ابكراؼ عن  
ٺ    ٺڀ  ڀ   ٺٱ  ٻ    ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ  چ العقيدة الصحيحة قاؿ تعافِ: 
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  چٺ    ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ     ٹ  
. كقرٌر القرآف الكرنً أف ترؾ الآثار البالية ُ

ابؼوركثة كالبعد عن الظنوف كالأكىاـ لا يكوف إلا بإيقاظ العقل. كاستعماؿ النظر كالتفكتَ كقرر عدـ 
يعطلٌوف عقوبؽم عن  ابؼساكة بتُ ىؤلاء الذين يعلموف لأنهم يستخدموف عقوبؽم كبتُ الذين بههلوف لأف

بفا يكشف لنا عن ضركرة التلازـ بتُ العقل كالإبياف، التفكتَ كالنظر في الأكواف المحيطة بالإنساف. 
"فالفصل بتُ العقل كالإبياف ينبتٍ على افتًاضتُ: أحدبنا، أف العقل لا إبياف فيو، كىذا باطل؛ لأف 

عض القضايا ابؼعتبرة كبعض القواعد ابؼقررة، فضلا الدليل العقلي لا بد فيو من التسليم غتَ ابؼدلَّل بب
عن أف التوسل بالعقل يوجب برصيل الإبياف بو، حتى تثبت فائدة العقل كتظهر مشركعية التوسل بو. 
كالافتًاض الثاني، أف الإبياف لا عقل فيو، كىذا أيضا باطل؛ لأف ابػطاب الديتٍ يتعلق بابؼكلفتُ، كلا 

شرط العقل، فضلان عن الأدلة كالآيات التي يسوقها لإثبات أصلو الإبؽي تكليف إلا على من قاـ بو 
كما يقتضيو من التصديق القلبي. لا بد اذنا من ابعمع بتُ العقل النظرم المجرد كبتُ العقل ابؼوسع ذم 

ضيق الأصل الديتٍ لتجتمع ابغقائق الوجودية التي يتوصل اليها العقل المجرد، مع ابغقائق الإبيانية التي ي
 .ِعنها، فيأتي دكر العقل ابؼوسع ليكوف نور على نور"

 كتتحقق تزكية القدرات العقلية من خلاؿ أمور ثلاثة:
الأكؿ: تزكية مسار الفكر من خلاؿ تنمية القدرات العقلية علي التوجو للأىداؼ التي خيلقت من  

 أجلها؛ كىي تدبتَ شئوف الإنساف كتنظيم علاقاتو بابػالق كالكوف كابغياة.
حتي لا يبدد الفرد طاقاتو  كالثاني: تزكية أشكاؿ التفكتَ من خلاؿ تطهتَه من الأكىاـ كابؼغالطات؛

 . ك النفسية ك ابعسدية في البحث في قضايا كبنية العقلية
اكتشاؼ ميادين معرفو جديدة بوسائل عصرية كالثالث: تزكية أساليب التفكتَ ككسائلو، كبؿاكلة 

خاصة في ظل التقدـ التقتٍ كالإعلامي ابؽائل، فلم يعد التعامل مع التغتَات السريعة ابؼصاحبة حديثة، 
، بل أصبح  الأبناء يفوقوف فيو آبائهم، بفا زاد الأمر صعوبة كتعقيدنا، كجعل مسئولية لو أمرنا اختياريان

التًبية تتضاعف كتتطلب آليات كمهارات تتناسب مع حجم كسرعة التغتَ ابغاصل، خاصة في ظل 

                                                           
 .َُٕسورة البقرة:   ُ
ـ، ص َُِِ، ُطو عبدالرحمن: سؤاؿ العمل، بحث عن الأصوؿ العملية في الفكر كالعلم، الدركز الثقافي العربي، ط  ِ

َُٗ-َُُ. 
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، تتبتٌ ىذه ابؼعارؼ ُكجود منابع جديدة بؼعارؼ كبنية برتمي بالكثتَ من ابؼغالطات ابؼنطقية
إعلامية يقوموف بالتًكيج بؽا ليل نهار على منصات التواصل الاجتماعي،  شخصيات عامة كقنوات

يبدأكف بإثارة الشبهات حوؿ بعض القضايا كالنصوص الدينية بهدؼ تشكيك الشباب في دينهم 
 مستغلتُ عدـ معرفتهم القوية بالدين. 

ىذه ابؼغالطات ابؼنطقية بيتد تأثتَىا إفُ تغيتَ كتغييب الوعي ابعمعي للناس كالتشويش على  
أفكارىم كمعتقداتهم خصوصنا في ظل فوضى ابؼعلومات كالأفكار على شبكة ابؼعلومات "الإنتًنت"، 

رابات حالة الاحتقاف كالاستقطاب بتُ أتباع الطوائف كالأدياف ابؼختلفة بسبب الاضطبالإضافة افُ 
السياسية كالاقتصادية كالدينية التي خلقت حالة من الضغط النفسي كالفكرم بتُ الشباب. أما عن 
سبب ذلك ابػلل ابؼعرفي فيوضحو لنا الإماـ الغزافِ قائلا: "عرفت قطعنا أف أكثر الأغاليط تنشأ من 

، ثم ينظر في الألفاظ ثانينا، ضلاؿً مىن طلبى ابؼعاني من الألفاظ، كلقد كاف من حقو أف يقرر ابؼعاني أكلان 
كيعلم أنها اصطلاحات لا تتغتَ بها ابؼعقولات، كلكن من حيرـ التوفيق.. استدبر الطريق كترؾ 

 التحقيق".                          
 البناء الركحي كابؼعرفي من خلاؿ تعميق التصورات الكلية حوؿ الله كالإنساف كابغياة:رابعا: استكماؿ 

ىي مكمن كجودنا ابغقيقي كالبناء الركحي الصحيح يصعب معو حبسنا داخل  أركاحنا 
معطيات مادية بؿدكدة، بل يعطينا بعدنا أكثر عمقا كرحابة في شخصياتنا كبينحنا التميز في عافَ بؿاصر 
بابؼاديات كمهدد بابؼخاطر كالأزمات. فلو كاف العقل فقط ىو الذم بورؾ الإنساف، لكانت ابؼعرفة 

ة كحدىا تكفي كدافع  للسلوؾ، إلا أف الأمر  ليس كذلك، فمع أبنية ابؼعرفة كضركرتها كبوابة العقلي
أساسية لتحقيق العبودية كمن ثم الاستقامة؛ إلا أنها لا تكفي لتغيتَ السلوؾ؛ لأف الذم يصدر الأكامر 

القرار، كمنو تنطلق بابغركة الإرادية داخل الإنساف ىو القلب الذم يعد بدثابة مركز الإرادة كابزاذ 
ۇ   ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  چ  ادية كما على ابعميع إلا التنفيذالأكامر بالأفعاؿ الإر 

چ ې  ې  ى  ى  ئا  ئا     ئە   ئە    ېۋ  ۅ  ۅ   ۉ  ۉ  ې
. لا بد إذف ِ

من تعانق العقل كالركح كلا بد كذلك من استمرار ىذا التعانق حتى يرسخ الإبياف في القلب، كمن ثم 
 من الانتصار على ىواه كنفسو الأمارة بالسوء ككل ما بواكؿ التشويش على إبيانو.يتمكن 

                                                           
 ُعادؿ مصطفى: الدغالطات الدنطقية فصوؿ في الدنطق غير الصورم، طالطات كأشكالذا انظر للمزيد حوؿ صور ىذه الدغ  ُ

 ـ مؤسسة ىنداكم. َُِٕ
 .ْٓسورة الحج:   ِ
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ىناؾ فرؽ بتُ القناعة العقلية بالفكرة كبتُ الإبياف بها: فقد تيناقش شخصنا ما في أمر من الأمور  
كأبنية مقاطعة فيقتنع أمامك بدا تقوؿ، لكنو لا يفعل مقتضيات ىذا الاقتناع، كأف تيناقشو مثلان في ضركرة 

كن بؽذه ابؼقاطعة أف تؤثر على ىذه الدكؿ،  منتجات الدكؿ التي أساءت إفُ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم، كتعرفو كيف بيي
فييبدم أمامك اقتناعو بدا تقوؿ بعد سلسلة من الاعتًاضات كابؼناقشات، كبعد ذلك بذده لا ييقاطع تلك 

قتنع بعقلو إلاَّ أف قلبو فَ يطمئن اطمئنانان كاملان بؼا تقوؿ، أم أنو السبب في ذلك أنو كإف كاف قد ا ابؼنتجات.
چ  ۀڱ  ڱ   ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  چفَ يؤمن بدا تقوؿ، بؽذا يقوؿ ربنا في كتابو الكرنً: 

ُ .
كبفا لا شك فيو أف بداية الإبياف بالشيء ىو الإقرار العقلي بو، كلكن إف توقف ىذا الإقرار عند حدكد 

بيتزج بابؼشاعر، كفَ بردث الطمأنينة كالثقة فيو، فقد ابتعد عن مفهوـ الإبياف، كمن ثمىَّ فلن تظهر  العقل، كفَ
بشرتو في السلوؾ، كىناؾ أمثلة كثتَة تؤكد ىذا ابؼعتٌ؛ فدراسة أبحاث القضاء كالقدر من كتب العقيدة كعلم 

لا تينشئ إبيانان حقيقيِّا بو  –في الغالب  –نها الكلاـ، قد تصل بابؼرء إفُ الاقتناع بحقيقة القضاء كالقدر، إلا أ
اطب الفكر فقط، كلا  بحيث تظهر آثاره عند مواجهة الأقدار ابؼؤبؼة، كسبب ذلك أف أغلب ىذه الكتب بزي
تؤثر في ابؼشاعر، كفي ابؼقابل لك أف تقرأ القرآف كتنظر إفُ طريقتو في إقناع العقل كإبؽاب ابؼشاعر فيمتزج 

 كينشأ الإبياف إف انتفت ابؼوانع. الفكر بالعاطفة 
ففي الابياف بوجود الله شعور بالطمأنينة كالركوف افُ الالو ابػالق ابغكيم ضمانة للمستقبل، كىذا ما  

يبشٌر بو ابؼؤمنوف، أما في الإبغاد فلا أحد يضمن أم شئ لأم شخص، ذلك أف ابؼلحدين يركف أنو لا حياة 
إف عافَ ما بعد بالنسبة إليو.  بعد ىذه ابغياة، كأف الانساف ىو فقط ىذا ابعسم، فإذا مات انتهى كل شئ

ابغداثة يدفع بالناس للعيش في كسط مائع خاؿ من القيود غتَ بؿدد بحدكد، فتأتي منظومة العبادات المحددة 
كابؼؤقتة بتوقيتات معينة لتؤكد على اف التدين الصحيح يوفر للمسلم ترياؽ ابؼناعة ضد موجات التحديث التي 

كابػلقية التي تساعدنا على الاحتفاظ بحالتنا البشرية السوية التي خلقنا الله  تستهدؼ تفكيك ابؼنظومة الفكرية
مع التوجيو إفِ أف مناىج التًبيو الإبيانية مصممة في الأصل من لدف عليم خبتَ، لتنسيق  عليها كأرادىا لنا.

عاليم كالقيم حياة الإنساف مع الكوف كلو كمع السنن كالقوانتُ التي تنظمٌو، كأنو حتُ بىرج علي الت
كابؼمارسات التي توجو اليها ىذه ابؼناىج، فإنو يصطدـ مع ىذه السنن كيتحوؿ إفِ عنصر شاذ يصطدـ 

 بعناصر الكوف كلها، كإف كل ما في الكوف سوؼ ينقلب ضده كيدخل في صراع معو. 

                                                           
 ُْسورة الدائدة:   ُ
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إف مشكلة ابؼلحدين ابعدد تكمن في بسركزىم حوؿ ذكاتهم كارتكازىم عليها فحسب، حيث  
م يرفضوف بذاكز أنفسهم كيأخذكف من مستول إدراكهم مسلٌمة موضوعية، بل كيريدكف أف يلزموا إنه

غتَىم بها، كىذا بركُّم منهم كتعنت لا بيتٌ للعلم بصلة. إف ابؼعرفة تتطلب بذاكز الذات كبذردىا، أك 
لقادر على لأف الانساف غتَ ا على الأقل عدـ التمركز حوؿ منظور ينطلق من تلك الذات الفردية.

التجاكز كالتجرد كمواجهة ذاتو في بذردىا، ىو بالضركرة غتَ قادر على العطاء كالتوازف النفسي. من 
ىنا بقد أف ابؼلحد لا يستطيع بناء نسق فكرم أك أطركحة كاملة عن الكوف كابغياة، ىو فقط بواكؿ 

ۆ  ۆ  چ  طرة الإنسانية أف ينقض ما يقدمو الدين من أطركحات تتوافق في حقيقتها مع العقل كالف

 چ    ېۅ  ۅ  ۉ    ۉ  ۋۈ   ۈ  ۇٴ  ۋ
. إنهم بواكلوف أف يستبدلوا الإلو طورنا بالعلم، كطورنا آخر ُ

 بالطبيعة، ىربان من الإبياف كالتسليم بالأمور الغيبية، كمن برمٌل تبعات ىذا الإبياف كتوابع ذلك التسليم.
التأكيد على بصالية ىذا الدين من خلاؿ ضبط التصورات عن الله عز لذلك كاف لا بد من  

كجل: "اف مفهوـ بصالية الدين لو امتداد كلي شموفِ؛ اذ بيتد ليغطي علاقات ابؼسلم بأبعادىا الثلاثة: 
علاقتو مع ربو، كعلاقتو مع الإنساف، ثم علاقتو مع البيئة أك الطبيعة. كما يطبع ذلك كلو من معاني 

المحبة كابعماؿ. ككل ذلك يدخل برت مفهوـ العبادة بدعناه القرآني الكلي، الذم ىو غاية ابػتَ ك 
 چڄ   ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ     چ الغايات من ابػلق كالتكوين 

، كلذلك فإف ابعمالية في ِ
الدين لا تيدرؾ من ألفاظ بعينها في الشرع فحسب، بل ىي مفهوـ مبثوث في أصوؿ الدين كفركعو. 

ن كل معاني ابػتَ كالتخلق كالتجمل كالتزين كالإحساف.. ما ينتج عنو شعورنا بابعماؿ عند إنها تؤخذ م
. فحقيقة ابعمالية الدينية ىي الإبياف ّبفارسة الدين، كلدل الابلراط في الإبداع برت ظلالو الوارفة"

ي الاخرل الذم يسكن نوره القلب فيعمره كيغمره حتى يفيض على ابعوارح الظاىرة فتجمل كتتًقى ى
حتى تصل افُ درجة الإحساف  الذم ىو عنواف ابعماؿ؛ أم أف "بصالية ىذا الدين ىي التي تفيض 

. كىذا بدكره يفسر لنا سلوؾ بعض ابؼتدينتُ الأعوج الناتج ْبأنوارىا على بصالية التدين لا العكس"
لو فهموا حقيقة الدين عن اعتقادىم بأف الدين ابغق إبما ىو ابػشونة كابغزكنة في القوؿ كالفعل، ك 

كتذكقوا بصالو بؼا كاف ىذا حابؽم. لقد ربٌَ ىؤلاء جيلان بزشٌبت قلوبهم كتشنٌجت أقوابؽم، فكانوا مثالان 
                                                           

ُ  :  َّسورة الركـ
 ٔٓسورة الذاريات:  ِ
 .ّفريد الانصارم: جمالية الدين ص  ّ
 .ٔالدصدر السابق، ص  ْ
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للتدين الفج كالسلوؾ القبيح كالذكؽ ابؼتًدم. "كقد استغل الإعلاـ ابؼغرض ىذه ابغالات الشاذة 
الأجياؿ ابعديدة أف الدين ىو أبعد ما يكوف عن ابؼنحرفة فكاف أف انطبع بذلك في فهوـ الكثتَين من 

قيم ابغب كابعماؿ، ككأنو ما نزؿ إلا ليكوف ملاذنا "أيدلوجينا" بؼرضى العقوؿ كمتخلفي الذكؽ 
 . ُكالشعور"
إف ابغضور القلبي الدائم مع الله، كالتعلق الشديد بو سبحانو أك بدعتٌ آخر: برقيق قولو  

، كىذا بودث إذا ما استمر الإمداد ِ«أف تعبد الله كأنك تراه»عن الإحساف، فقاؿ:  صلى الله عليه وسلم عندما سيئل
الإبياني للقلب، فيزداد فيو النور، حتى يصتَ قلبنا سليمنا، كمن آثار ذلك: خضوع ابؼشاعر كالسلوؾ في 

ع لله، فقد استكمل بؾملو لله عز كجل كما قاؿ صلى الله عليه وسلم: "من أحب لله ، كأبغض لله، كأعطى لله، كمن
. كقاؿ: "لا يبلغ العبد حقيقة الإبياف حتى يعلم أف ما أصابو فَ يكن ليخطئو كما أخطأه فَ  ّالإبياف"

. كمن آثارىا كذلك: التعامل مع أحداث ابغياة كتقلباتها ابؼختلفة تعاملان إبيانيِّا كما قاؿ ْيكن ليصيبو"
مره كلو لو ختَ كلا يكوف ىذا إلا للمؤمن، إف أصابتو سراء شكر فكاف صلى الله عليه وسلم: "عجبنا لأمر ابؼؤمن إف أ

 فكل ما يصيبو حينئذ بهد لو تفستَنا كمعاملة إبيانية.. ٓختَنا لو، كإف أصابتو ضراء صبر فكاف ختَنا لو"
فابؽدؼ إذف ىو بسكتُ الإبياف من القلب كىيمنتو عليو، حتى تتحرر إرادتو كيصبح قلبنا سليمنا  

ڤ  ڤ    ڦ    ڤٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤچ الأحداث كيتعامل مع مستجدات ابغياة بدكافع إبيانية  يستقبل

 چڦ
كىنا يلزـ التنويو  ، فالتًبية الإبيانية الصحيحة ىي التي تصل بالفرد إفُ تنوير قلبو، كاستنارة بصتَتو.ٔ

التنويو إليو أنو مهما ارتقى الإبياف في قلب العبد إلا أف بشريتو، كما فيها من ضعف، لن تيفارقو ، لذلك فمن 
ابؼتوقع أف تىزًؿٌ الأقداـ في بعض الأمور القليلة كالنادرة، لكن داعي الإبياف سيرعاف ما يدفع صاحبو للعودة 

ڈ   ژ  ژ  ڑ  ڑ  چ إفُ الله القائل في كتابو الكرنً: السريعة كالتوبة النصوح، كاستئناؼ الستَ 

چک  ک  ک  ک   گ  گ  گ  
، خاصة اذا أيقن أنو ىنا في دار الاختبار كالتكليف كبعدىا ٕ

                                                           
 تصرؼ.ب ٖالدصدر السابق، ص  ُ
 ( .ٗ، رقم  ّٗ/ُ( ، كمسلم )َٓ، رقم  ِٕ/ُمتفق عليو، أخرجو  البخارم )  ِ
 حديث صحيح . ّ

  ٖٓ/ ُحديث صحيح اخرجو الطبراني في لرمع الزكائد   ْ
 (ِِٓٗ/ْأخرجو مسلم )  ٓ
 ُُسورة التغابن:   ٔ
 َُِسورة الاعراؼ:  ٕ
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كبعدىا سيكوف النعيم ابؼقيم، كاذا أيقن انو يعبد ربا صبورا؛ يصبر على أذل عباده كجحودىم مع قدرتو 
ا، كبهعلوف لو ابؼطلقة عليهم؛ يقوؿ صلى الله عليه وسلم : "ليس أحد أصبر على أذل بظعو من الله تعافُ، إنهم ليدَّعوف لو كلدن

. ربه رحيم؛ ربضتو كسعت كل شيء، حتى العاصتُ لو، ابؼنكرين ُأندادنا، كىو مع ذلك ييعافيهم كيرزقهم"
بضتو يتًاحم بها خلقو، لوجوده، ييطعمهم كيسقيهم كلا بينع رزقو عنهم. أنزؿ في الأرض جزءا من مائة جزء من ر 

كاختزف لنا عنده تسعة كتسعتُ جزءنا لوقت سنكوف فيو أحوج ما نكوف إفُ تلك الربضات. إلوه رؤكؼ؛ لا 
وفنا منها، كييظهرىا لنا بصورة بشعة مؤبؼة قاسية، حتى نسارع إفُ ابؽرب  وفنا كبىي ييريدنا أف ندخل النار، فيظل بىي

كور؛ يشكر عمل عبده، مع قلتو، كيعظم لو بو الأجر، قوؿ صلى الله عليه وسلم: "بينما منها كالفوز بالنعيم ابؼقيم. ربه ش
 . ِرجل بيشي بطريق كجد غصن شوؾ على الطريق، فأخره فشكر الله لو، فغفر لو"

أما عن ابؽدؼ النهائي فيظهر في قولو تعافُ: "لعلهم يرجعوف"، فمراده سبحانو دخوؿ ابعميع ابعنة،  
أحدنا على الإبياف بو، كإلا انتفت ابغكمة من خلق الإنساف كاختفت فكرة اختبار الابياف، لكنو لا يقهر 

كصار كسائر ابؼخلوقات غتَ ابؼكلفة. كلأنو سبحانو ييريد لعباده دخوؿ جنتو، كىم في غفلة معرضوف لذلك 
يىردً على الإنساف من  فهو يبتليهم بألواف شتى من الابتلاءات حتى يفيقوا من غفلتهم كيعودكا إليو. فكل ما

أشكاؿ ابؼنع كابؼرض كالنقص في الرزؽ كالأمن فإف ابغكمة الأساسية منو ىو إخراجو من حالة الغفلة إفُ 
 اليقظة، كرجوعو إفُ الله.

لقد أدركت الأجياؿ الأكفُ خطورة إبناؿ تزكية النفس، كالسكوف إليها، كالرضا عنها كأدركوا أف 
ء ىي أف يذكؽ طعم نفسو، فيطوعٌ كل أعمالو كأقوالو كحركاتو لإسعادىا، أخطر آفة بيكن أف تصيب ابؼر 

چ   چ  چ  ڇ  چ تأمل قولو تعافُ: كسقايتها ما تستلذ بو فكانت أحوابؽم كأقوابؽم تدؿ على ذلك. 

ڑ  ڑ      ک  ک  ک    ژڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ

چک  گ  گ   گ  گ    ڳ  ڳ    
إبيانكم، استمركا فيو، لا تغفلوا عنو، لا تفتًكا  ، أم: حافظوا علىّ

تفتًكا عن معاىدتو كرعايتو كتقويتو كابغرص عليو، كذلك لن يتأتى الا بدزيد معرفة كطمأنينة من خلاؿ دراسة 
كمناقشة أىم الأحكاـ الفرعية التي بكتاج اليها كخاصة ما يتعلق منها بدعضلة الشر، بؽذا كاف لا بد من الوصوؿ افُ 

 التالية.ابؼرحلة 

                                                           
 (َِْٖ، رقم  َُِٔ/ْكمسلم )(، ْٖٕٓ، رقم  ِِِٔ/ٓمتفق عليو: أخرجو البخارم )  ُ
 (  َْٗٓرقم  ُٓ/ٔ(، كمسلم )  ِْٔرقم  ِّّ/ُمتفق عليو: أخرجو البخارم )   ِ
 . ُّٔسورة النساء:   ّ
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 مناقشة الفركع ابؼهمة في الدين كالشريعة خاصة ما يتعلق بدعضلة الشر: خامسا: 
بكن كإف كنا نركز ىنا على ابعانب العقدم إلا أنو من ابؼهم، لكي تكتمل منظومة التًبية  

التصورات الإبيانية، أف نتطرؽ إفُ بؾموعة من ابؼعارؼ الضركرية كالقضايا النوعية اللازمة لاكتماؿ 
الدينية الأساسية، خاصة تلك التي تظهر بوضوح في تساؤلات الأطفاؿ اليومية كابؼوبظية، لكي يشعركا  
بإبهابية الدين كفاعليتو في حياتهم. كذلك من خلاؿ إبراز مقاصد الشريعة كحكمها كمصابغها كمراميها 

حنا بؽم كتسهيلا للقياـ بواجبهم بكو ربضة للعباد كصلاربطها بابؼصافٌ الاجتماعية كتقدبيها على أنها ك 
ربهم، كتدريبنا بؽم على الانضباط بدا ىو نوع من  التحضر، فالأمم ابؼتحضرة منضبطة في كل شئ. 
كالشعائر التعبدية فيها انضباط كنظاـ كلو فَ يكن فيها من التعليلات إلا ىذا لكفاىا، فأف ينتظم 

لوا ذلك بطريقة معينة كمواقيت معينة فهذا نظاـ الناس في الصلاة أك الصياـ أك ابغج، كأف يفع
كحضارة كرقي ينبغي أف يضاؼ إفُ رصيد ىذه الأمة، لا أف بوط من شأنها كما يركجٌ البعض؛ أف 
ابؼسلمتُ يفعلوف أشياء غتَ معقولة، كيتعبدكف ربهم كيطيعونو دكف فكر كتعقل. ىذه ابؼعاني بهب 

ماء إفُ رب حكيم، كرسوؿ أمتُ، كأمة كاحدة متحدة خاصة غرسها في نفس الطفل لتنمية شعوره بالانت
مع بؿاكلات جادة بؼسح النظرات السلبية التي في ابؼناسبات كالشعائر التي بذمع ابؼسلمتُ بصيعنا، 

 بغقت بالدين نتيجة لسوء فهمو كسوء تفستَه عند بعض ابؼنتسبتُ لو.
ىو معقوؿ ابؼعتٌ من الأحكاـ تعبدم كما ما ىو أمر من ابؼهم أيضا إظهار الفرؽ  بتُ  

كالتكاليف، مع بياف أف التحستُ كالتقبيح عندنا أمر شرعي لا عقلي، إذ العقل بؿدكد كقاصر، كأف 
الامور التعبدية فَ تشرع لتحقيق ابؼصافٌ الدنيوية، كأف بشة أحكاـ في الشرع ليست مقصودة لذاتها، 

قابلة للتغيتَ بحسب ما بوقق ابؼقصد من كرائها، كإبما ىي كسائل كذرائع ككسائط، كمن ثم تكوف مرنة ك 
فالثابت ىو ابؼقصد كالوسائل خادمة لو. بهذه الطريقة يتم بناء تصور منضبط عن الشريعة كصاحبها، 

. كذلك لا بد ُفلا يكوف ذلك الإلو ابؼتسلط الذم يأمر كينهى كلا يكوف الدين فقط افعل كلاتفعل
رات العقوؿ؛ فعجز العقل كحتَتو في فهم أمر ما لعجز أصيل فيو، من التمييز بتُ بؿالات العقوؿ كبؿا

غتَ نسبة الأمر افُ المحاؿ كالتناقض، فلا يلزـ إذف من العجز عن الإحاطة بواقع الشر القوؿ إنو بلا 
 غاية كلا حكمة.

                                                           
ـ دار َُِِ ِلدزيد من التفصيل حوؿ ضبط ىذه التصورات انظر على جمعو: مكونات العقل الدسلم كدرجات الدعرفة، ط ُ

 الوابل الصيب. 
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إف خلق الشر ليس شرنا، كإبما كسب الشر شر؛ لأف ابػلق كالإبهاد يينظر إليو من حيث  
لعامة، فوجود شرو كاحد إف كاف مقدمة لنتائج ختَة كثتَة فإف إبهاده يصبح ختَنا باعتبار النتائج ا

. فمثلا : النار بؽا فوائد كمنافع كثتَة فلا بوق لأحد أف يقوؿ: إف ُنتائجو؛ أم يدخل في حكم ابػتَ
لك خلق الشياطتُ إبهاد النار شر؛ إذا ما أساء استعمابؽا باختياره كجعلها شرنا ككبالان علي نفسو. ككذ

كإبهادىم فيو نتائج كثتَة ذات حكمة للإنساف كىسًميوٌه في سلٌم الكماؿ كالرقيٌ بالمجاىدة. فلا يسيغ بؼن 
كلنكن على كعي استسلم للشياطتُ _باختياره ككسبو ابػاطئ _ أف يقوؿ: إف خلق الشيطاف شر. 

هرنا مهمٌا من مظاىر ابتلاء الله تعافُ ب"أف كجود إمكانية لاقتًاؼ الشر كالوقوع في الرذيلة يشكٌل مظ
لعباده. ككلما درجت البشرية في سبل العمراف كالتحضر اتسعت الإمكانات أماـ أىل ابػتَ كأىل 
الشر؛ لكن بدا أننا نعيش في ظل حضارة مادية إبغادية، فإف اكتشاؼ مساحات نشر ابػتَ برتاج إفُ 

كثتَنا ما يدخل من غتَ استئذاف. ابػبرة القدبية لدينا في نوعو من الإبداع، بينما الشر يطرؽ الأبواب، ك 
، لكن التجربة التاربىية  مقاكمة الشركر كانت تعتمد على النهي كالزجر.. كىذا الأسلوب سيظل مطلوبان
علمتنا أف الضغط الاجتماعي اذا فَ يصحبو تربية جيدة كتنمية أجود للوازع الداخلي فإف آثاره 

 ".ِة منها افُ الإبهابيةستكوف أقرب إفُ السلبي
 َُِٕعاـ  APAفي دراستتُ حديثتتُ نشرتا عاـ من قبل ابعمعية الأمريكية لعلم النفس  

تم تسليط الضوء على العلاقة بتُ التجارب الشخصية كابؼوقف من الله كالإبياف بو. الدراسة الأكفُ 
مشاركنا بتُ ملحد كلاأدرم. في الدراسة  ِْٗملحدنا صربونا، كالدراسة الثانية شملت  ُُٕشملت 

 أك فكرة الإلو مقابل % من ابؼشاركتُ بوجود بذربة شخصية عاطفية سلبية بذاه اللهٕٔالأكفُ أقرٌ 
أقرٌكا بأف ىذه التجارب الشخصية % أقرٌكا بالأمر ذاتو من ابؼشاركتُ في الدراسة الثانية. لقد ٖٗ

العاطفية كاف بؽا أثر في موقفهم من الله؛ أم في إبغادىم أك لاأدريتهم، مع تصريح الغالبية منهم بأف 
ة كالفكرية في تشكيل موقفهم من الله. تتفق نتائج ىذه الأسباب العاطفية أقل أبنية من الأسباب العقلي

                                                           
يرتبط تعريف الشر عند ابن سينا بثنائية "الوجود كالعدـ" فيقاؿ على الشئ انو شر عندما يتًتب عليو حرماف الدوجودات من  ُ

الكماؿ، فالعمى )عدـ البصر( على ذلك يعد شرا ذاتيا كليس بالقياس الذ ام شئ آخر. اما اذا كانت الامور التي لضكم 
يرل انها ليست شركرا بذاتها، بل لانها تتضمن عدـ أمور ضركرية اك نافعة، مثاؿ  عليها بانها شركر كجودية، فاف ابن سينا

ذلك القتل؛ فهو من حيث قدرة القاتل على استعماؿ آلة القتل ييعد كمالا لو، كما يعد كمالا للآلة، فيما ىو شر للمقتوؿ 
زم: الدباحث الدشرقية في علم الإلذيات لانو يتضمن زكاؿ حياتو، فالخير ىو الوجود كالشر ىو العدـ. فخر الدين الرا

 بتصرؼ.  َِٓص  ِكالطبيعيات، نسخة كقفية الأمير غازم للفكر القرآني، ج
 ُٓعبدالكريم بكار: لزاصرة الشركر، ص  ِ
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ىذه الدراسة مع دراسة سابقة ركزت علي مشاعر الغضب بذاه الله عند أشخاص عانوا من السرطاف 
أك مرٌكا بأزمة كفاة شخص قريب بؽم. فئة ابؼلحدين كاللاأدريتُ كانت مشاعر الغضب لديهم أعلي 

لا بوتاج ابؼرء افِ كثتَ من البحث لكي  كأدياف بـتلفة. %( من الفئات الأخرم ابؼؤمنة بدذاىبّٓ)
يربط بتُ نتائج ىذه الدراسات كبتُ ما ينتشر حالينا من الإبغاد ابعديد في المجتمعات العربية؛ الذم 
يغلب عليو الشحن العاطفي السلبي. بالتاكيد ىناؾ حديث علمي كعقلي كمنطقي ييستخدـ ايضا، 

لة كاضح كدكره بارز _إذا أخذنا نتائج الدراسات السابقة الذكر بنظر لكن ابعزء العاطفي من ابؼسا
 .ُ% دكف تصريح بذلكَٖالاعتبار_في أكثر من نصف ابغالات، باعتًفهم ابؼباشر، كقاربهم اؿ

"لكن ما بييز التجربة العلمية من الإبغاد ابعديد ىو أف ابعانب الشخصي فيها ارتبط بالعاـ  
ارب الشخصية في ىذه الدراسات ارتبطت بأحداث عائلية أك شخصية من افِ حد كبتَ، فبينما التج

النوع الفردم، فاف التجارب الشخصية في السياؽ العربي ارتبطت بأحداث عامة اجتاحت البلداف 
ـ خصوصا كىي الأحداث التي تزامنت مع سقوط ابؼقولات التي استثمرتها تيارات َُُِالعربية بعد 

سلاـ ىو ابغل، كمن ثم جاءت داعش )كأخوات بؽا ( لتكمل الصورة الإسلاـ السياسي مثل: الإ
ىناؾ أيضا ملاحظة أساسية كىي: "أف حالة الإبغاد .  ِبارتكاب فظائع برت شعار: ىذا ىو الاسلاـ"

 ابعديد بدجملها تعتمد على شيئتُ: 
الأكؿ: بسييع اليقتُ بحيث يصبح ابؽدؼ الأساسي في أم طرح ىو ضرب الثوابت اليقينية، كالتأكيد 

كالتي تعطيو ابؼشركعيو -على نفي اليقتُ ابؼوضوعي كبداية. لأنو متى ىيدمت ابػلفية ابؼرجعية للإنساف و 
اك غتَه كبديل  أصبح مطواعا لأم شئ يقدمو الإعلاـ -لام فعل كبسلي عليو حركتو في ىذا الوجود

 بؽا، كمن ثم فهو بؾنٌد بؿتمل لأم فكر بذارم أك أيدلوجي. 
ىو تهوين التشكيك من خلاؿ تغذية الانساف بدفاىيم النسبية، كزعزعة اطمئنانو بأم ثابت : كالثاني 

يعتمد بو، بحيث يفقد الاستقرار النفسي كالعقلي فيعيش حالو قلقة بذعلو في سعي مستمر إاثبات نفسو 
وتو علي غتَه، كيقاس بقاحو لا علي صعيد بقاتو الأخركم كحسن عملو الدنيوم، بل علي ما كسط

جناه كحققو في حياتو الدنيوية كما حازه من سلطة كماؿ كنفوذ أك تاثتَ. لذلك فاف أم مائع فكريا لا 

                                                           
 ـَُِٗسبتمبر  ٖمحمد جماؿ: مقاؿ "ظاىرة الإلحاد الجديد" على موقع رقيم بتاريخ    ُ
 https://www.rqiim.com/gmedo442 
 
  ِٗـ، ص َُِٗ ُأحمد خيرم العمرم: ليطمئن عقلي الإيداف من جديد بمواجهة "إلحاد جديد"، ط  ِ

https://www.rqiim.com/gmedo442/%D8%B8%D8%A7%D9%87%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D8%AD%D8%A7%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF
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لقوف عليو بيلك القدرة علي النقاش ابؼنهجي كالتأسيسي؛ بل نقاشو كلو بالأمثلة كالنتائج كىو ما يط
 عبارة "الاستناد افِ الواقع " لتمييع حقيقتها.

على سبيل ابؼثاؿ: في مناقشو زكاج ابؼثليتُ تراه يقفز إفِ أمثلو كنتائج موجودة في الواقع مثل،  
بؼاذا تقف في كجو ابغب  بداذا يضرؾ كجود اثنتُ بوباف بعضهما  الدكؿ ابؼتقدمو كابؼتطورة فَ تتخلف 

يتُ ....افٍ . كالعاميٌ حتُ يسمع مثل ىذا فإنو سيقبلو طابؼا فَ يسع للتفكتَ بتشريع جواز ابؼثل
كالتحليل، بل القبوؿ كالتسليم مع ما تم بربؾتو عليو من قبوؿ النسبية في كل شئ. بينما بهب اف يبدأ 

ما  النقاش من الأصل بدصادر ابؼعرفة عند الإنساف كدكر العقل، انطلاقا منو افِ أبنيتو، كصولان إفُ
يرشد الإنساف إليو من حفظ النوع كطلب الأمن كبناء السكن كالسعي للاستقرار كطبيعة الابقذاب افِ 
النوع ابؼغاير لتحقيق ذلك، كىو ما لا تنفيو كجود حالات شاذة بغض النظر عن دكافعها أك طبيعتها، 

تسقط بسبب التعارض  كتعارض ىذا مع تفشي الإباحية كابؼثلية، فإف حجتو ابؼؤيدة بؼثل ىذا الشذكذ
 مع العقل الذم يدعوه اليو كيطعنو من ابػلف.

خلاصة القوؿ: انو عندما ييتًؾ العقل دكف تربية كإبماء في الابذاه الصحيح، فمن ابؼتوقع أف تتغتَ 
الأكلويات، كتضطرب ابؼفاىيم، كتكثر الشبهات، كتظهر البدع كالعقائد الفاسدة. كعندما ييتًؾ 

كإمداد إبياني فإنو سيصبح أستَنا للهول تابعنا لو؛ كلما اشتهى فعل، ككلما القلب بدكف تعاىد 
رغب اندفع، لا يبافِ بحلاؿ أك حراـ، تتبلد مشاعره كتقسو، فلا يكاد يتأثر بدوعظة. كعندما تتًؾ 
النفس بدكف تزكية، فستجد أمامها المجاؿ مفتوحنا للفجور كالطغياف كسوؽ صاحبها لفعل الفواحش 

ت. كعندما تيتًؾ حركة ابؼرء كجهده البدني بدكف توجيو فمن ابؼتوقع أف يستهلكها في برقيق كابؼوبقا
شهواتو كرغائبو دكف ضوابط. فيكوف مآلو التيو كالتخبط كالضياع. لذلك فإف معركة الإصلاح 

إف كالتغيتَ ابغقيقي للأمة ركحها التًبية، كلا بد أف يتم تطويع بصيع الوسائل بػدمة ىذا الأمر، ف
تركنا ىذه ابؼعركة فسنظل في أماكننا نراكح بتُ أقدامنا، كنشتكي من كاقعنا، كىذا ينقلنا للحديث 

  عن كيفية التحصتُ ككسائلو.
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 المحور الثالث
 بيانيةلتًبية الإل شعرم كرؤيتو التكامليةابؼنهج الأ

إفُ  -بو  كإف كاف يهتم -إف التصور الإسلامي للحياة تصور كلٌي يتعدٌل حدكد الفرد  
ضمن  المجموع، ثم تتسع دائرة التصور لتشمل العافَ أبصع، كابغياة بدعناىا ابؼمتد؛ الدنيوية كالأخركية.
لنفخة ىذه السلسة تأتي الأسئلة التي تتعلق بالإلو ابػالق، لأنها فطرية كمغركسة فينا، بسبب تلك ا

نعم قد يعبٌركف عنها بطريقة ساذجة، لكن لا ينبغي أف تقلل ىذه السذاجة  الربانية ابؼوجودة بداخلنا.
مع  رار في التفكتَ كطرح ابؼزيد منها،من اىتمامنا بهذا النوع من الأسئلة، بل كتشجيعهم على الاستم

 الأخرل للسؤاؿ. بؿاكلة فهم الدكافع
فُ ابؼعاني الإبيانية، مع نظرىم إبطرح الأسئلة عليهم، كلفت الأبواف لذا من الواجب أف يبادر  

أمثلة بسيطة، بهدؼ ربطهم بالله عز كجل، ثم التدرج معهم حسب مستواىم العقلي كقدرتهم على 
الاستيعاب، فنبدأ معهم مع بدايات النطق كتعلم الكلاـ، ليكوف لفظ ابعلالة "الله" دائمنا على 

تًم الأب "لعبة" للطفل، فيخبره بأف الله ألسنتهم، كربط ذلك بلحظات الفرح كالسركر لديهم، كأف يش
ىو من رزقو الأمواؿ التي اشتًل بها ىذه اللعبة، كعلينا إذف أف بكمده كنشكره كىكذا. فنجعلهم 

إفُ السماء كالشمس يدخلوف على الله تعافُ من باب شكر نعمو الكثتَة علينا، من أكؿ اللقمة كاللعبة 
عبارة عن صفحة بيضاء، لديهم من الوسائل ما يفهموف ف الأطفاؿ في ىذه السن كابؼطر. خاصة أ

ې   ې  ې  ې  ى  ى  ئا  چ كيتعلموف بها، كما بىبرنا الله عز كجل في كتابو الكرنً: 

چئۆ  ئۆ       ئۇئا  ئە   ئە  ئو  ئو  ئۇ
ـ في ىنا تأتي مسئولية الأب كالأ. ُ

إننا بقد في بعض ك استخفاؼ. حيث ت صحيحة دكف تسرع أجاباابغرص على تقدنً معلومات كإ
، الأحواؿ التي يكوف فيها ا كيريد أف يقطع ابغديث على ابنو، فيعطيو لأب أك الأـ أك كلابنا مشغولان

أف ىذه فرصة جيدة بهب استثمارىا، حيث إف الطفل في ىذه من الرغم على أم اجابة ليسكتو. 
: كيف سؤالو،كعلى إجابةكيريد أف بوصل ابغالة يكوف شديد التًكيز كالإنصات، لأنو ىو من يسأؿ 

فينبغي عندئذ أف تبدأ الاـ بإخباره أنو جاء بعد بضلو فيو، كبعد أف ظل في بطنها فتًة جئت افُ الدنيا  
من الزمن، ثم خرج افُ الدنيا عن طريق عملية جراحية أك غتَه، كأف الله ىو الذم خلقو في بطنها، لذا 

ف من ابؼناسب أف نذكر لو قصة خلق سيدنا آدـ، بهب علينا أف نشكره. كإذا كاف أكبر سنا فسيكو 
                                                           

 .ٖٕ سورة النحل  ُ
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ككيف بدأت ابغياة على ىذه الأرض، كبؼاذا خلقنا الله تعافُ كىكذا. لكننا في الواقع بقد بعض 
الأمهات تستخف بعقوؿ أبنائها، فنرل إحداىن بزبره بأنها كضعت بعض السكر برت السجَّادة، 

كضع بعض السكَّر على  -ببراءة  –الطفل فوجدتو قد  جاء عليها. كالذم حدث بعد ذلك أف 
السجادة، فلما رأل بعض ابغشرات عليها فرح بها، كبؼا قتلتها أيمُّو؛ لتنظف ابؼكاف، صرخ كبكى، قائلان 

من الأمثلة ابؼشهورة أيضا انو بدجرد ابغديث مع الطفل عن الله ككجوده   !بؽا: كيف تقتلتُ أكلادم
. قد تكوف ىذه الإجابة في السماءبأنو ما جهلا أك استسهالا_ إ –فيسأؿ: أين الله  فيجيب البعض 

ىا كخطرىا يظهر بعد ذلك، عندما يبدأ الطفل في حلة الأكفُ، لكنٍ خطؤ كافية في ابؼر  -مع خطئها-
 التفكتَ بعقلانية عن كيفية احتواء ابؼخلوؽ للخالق سبحانو، كأين كاف ابػالق قبل خلق السماء

 لأسئلة ابؼنطقية على ذىنو.تتوافُ العديد من ا  كىكذا كابؼخلوقات بصيعا
ىذا النمط من الإجابات، كإف كاف سهلان كمربونا للأـ في ىذه اللحظة، إلا أنو يتًؾ  

انطباعات سلبية لدل الطفل، سواء على ابؼستول العقلى أك النفسي. بفا يساىم في تنشئة جيل إما 
كلا كلا بدينو أك جيل لا يثق بنفسو  بالغاية من كجوده،حيحة بدينو كلا ساذج ليس لديو أدنى معرفة ص

بدن حولو، لأنو فَ بهد من يعطيو الإجابات الصحيحة بؼا يرد في ذىنو من أسئلة. لذا لا بد من البحث 
عن الإجابات التي تتناسب مع عقوبؽم، كفي نفس الوقت تشبع نهمهم ابؼعرفي كتلبي حاجتهم العقلية، 

إبيانيا كدينينا. مع ابغرص على تعليمهم ابؼبادئ الأساسية للتفكتَ النقدم  كتساعد كذلك في بنائهم
عيمرىم، أك إفُ  كقواعده، بهدؼ فلتًة ما ييعرض عليهم. فالأطفاؿ عادة يتوجَّهوف إفُ من ىم في مثل

م كسيلة من كسائل الإعلاـ غتَ ابؼوثوقة، فيأخذكف منها ما يشاءكف من مواقع التواصل، أك أ
غلوطة، كأفكار مشبوىة، كالأمر أخطر عندما يتعلق الأمر بالدين كالعقيدةي، خاصة في ظل معلومات م

 الانفتاح ككثرة ركافد ابؼعرفة.
 تقوـ على ركيزتتُ:الشريف زىر منهجية الأنبتُ أف ف ىنا نستطيع أ

 .بيانوالتصورات التي يبتٍ عليها الفرد إالاكفُ: ابؼسلمات ك  -ُ
كلية في رحلة بناء ت الأعملية استنتاج ابغقائق العلمية من ابؼسلماالثانية: القواعد التي بركم  -ِ

 القناعات.
نهج كصوابيتو فتجعل صواب ابؼنهج أىم من إصابة بنية ابؼىذه ابؼنهجية تشدد كتؤكد على أ 

نو من البديهي اذا اجتمع ابؼنهج السليم مع التصورات كابؼعارؼ الصحيحة  ابغقيقة نفسها، لأ
صوبؽا في القرآف "ىذه ابؼنهجية بذد أحتما سيقودؾ افُ النتيجة الصحيحة. ف ذلك ، فإكمقدمات

اث من حقائق كمسلمات، كتقريرىم أف حقائق يضا فيما انتهى اليو علماء التً ، كأالكرنً كالسنة النبوية
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كىاـ طعوا بذلك السبيل على الشكوؾ كالأفق ،شياء ثابتة كالعلم بها متحقق خلافا للسوفسطائيةالأ
كٌوا في شكهم، فانتقلوا من سارت بها بعض ابؼدارس الفلسفية حتى شكٌوا في كجودىم كحتى شالتي 

ة م قناعة علميريرىم بؼسلمات لا بد منها لبناء أثبات شئ. ككتقتمكنوا من إفُ ضلاؿ كفَ يضلاؿ إ
قائق مات كابغا بتُ ابؼسلٌ ا راسخن ا كاضحن ك قلبية. كسلكوا مسلكن سواء كانت ىذه ابؼسلمات عقلية أ

 . "ُلا بدليل، كفَ ينتقلوا منها لأخرل إك عقلفلم يثبتوا حقيقة أكلية إلا بحس أك شرع أ
بتُ  ككسط حقو  زىرم الأشعرم عقيدة؛ منهج كيلد ليكوف ميزاف اعتداؿو ىذا ىو ابؼنهج الأ 

 معاداة طراؼ متناقضة من الغلو الفكرم كالتطرؼ العقدم، كقف بعضها عند ظاىر النص كتبتٌٌ أ
 واليخرج، خر بالعقل كحكٌمو في كل شاردة ككاردة حتى جاكز النصد بعضها الآالعقل كضوابطو كتعبٌ 

شعرم ليجمع بتُ نور العقل م عليها. فجاء ابؼنهج الأونهكيقاتل م بهاونهعلى الناس بعقائد مشوىة بواكم
تزكية  كاضحة تقوـ علىا على نور. لذلك عتٍ علماء ىذا ابؼذىب بتقدنً رؤية كنور الشرع ليكوف نورن 

لأمم ككراثة النبيتُ كبناء الإنساف على الربانية كالبصتَة رض كىداية االنفس كتطهتَىا كعمارة الأ
وف الأمة خلاؽ كبناء ابغضارة كصناعة النهضة حتى تككالإنابة إفُ الدار الآخرة كبرصيل مكارـ الأ

 ا تربويان الذم كضع لنا برنابؾن  ِبوحامد الغزافِالمحمدية ربضة للعابؼتُ. من أىم ىؤلاء العلماء الإماـ أ
ا بؽية كابػبرات التًبوية ابغياتية ليكوف صابغن ا بتُ ابؼعارؼ الإجامعن  ،ا من الكتاب كالسنةمتكاملا مستمدن 

بشرية بدكنها، الفالتًبية عنده ضركرة كجود لا تقوـ سعادة  لتًبية الطفل ابؼسلم في كل زماف كمكاف.
عصره، كاجو التيارات الفكرية ابؼعاصرة لو، كراح يرسم خطة لتكوين شخصية  بعد أف ىضم ثقافة

د من أجل ىذا حدٌ ، سوية بزوض معتًؾ الوجود، مزكدة بقيمها كىويتها حتى لا بذرفها تلك التيارات
 .لقيم التي ينبغي ترسيخها في النفس البشريةأبو حامد مشركعو الإصلاحي ل

 بيانية:مشركع الغزافِ في التًبية الإ

                                                           
. ينظر ايضا حمد الله ٗ، نقلب عن مدخل عاـ الذ علوـ التًاث صِْمحمد عبدالصمد مهنا، معالد الدنهج الازىرم ص  ُ

،عاـ ِْ، العدد ُُالصفتي:"الشخصية الأزىرية كمنهج الإصلبح"، لرلة الرسالة الصادرة عن مركز الاعلبـ العربي السنة 
 . ِٗ،ُٗـ، صَُِِ

محمد بن محمد بن محمد الطوسي النيسابورم الدلقب بزين الدين، كلد بطوس من إقليم خراساف عاـ الر: الإماـ أبوحامد الغز   ِ
 ـ، دار القلم.ُّٗٗ ُق. انظر صالح الشامي: الإماـ الغزالر حجة الإسلبـ كلردد الدئة الخامسة، طَٓٓق كتوفي عاـ َْٓ
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يعتبر أبو حامد الغزافِ أقرب مفكر إسلامي إفُ الابتكار في معابعة موضوع الطفولة برؤية  
، فهو في مشركعو الفكرم ختَ من نظر إفُ النفس الإنسانية من حيث دكافعها، ُعلمية دقيقة

ماـ الإتناكؿ لقد   .كغرائزىا، ككيفية السمو بو في مدارج الصلاح، لضماف سعادتها في ابغاؿ كابؼآؿ
ا أخلاقينا، كمن خلاؿ مشركعو منو فيلسوفن  جعلت"علم الأخلاؽ" في جل أعمالو برؤية برليلية  الغزافِ

كضع للطفل ثوابت تربوية، لو استًشد بها في سلوكو العاـ لتمكن من مواجهة كل ما يعتًضو من  ِىذا
ككيف عافً في رؤيتو  كينونة الفرد بية كدكرىا في بناء  متغتَات، فكيف نظر أبو حامد إفُ أبنية التً 

التًبوية دكر الأسرة كدكر ابؼعلم "ابؼدرسة" في تربية الطفل  كما ىي الواجبات كابؼسؤكليات التي كضعها 
اجهة متغتَات عصرنا، ليحتفظ بؼو  ما الذم بيكننا أخذه كتطويرهأبو حامد على عاتق طالب العلم  

 السريعة كابؼتلاحقة ىذه التحولات  كىوياتهم إزاء أكلادنا اليوـ بشخصياتهم
)بياف الطريق في رياضة الصبياف في في كتاب رياضة النفس يقوؿ الإماـ الغزافِ في الإحياء  
اعلم أف الطريق في رياضة الصبياف من أىم الأمور " ء ككجو تأديبهم كبرستُ أخلاقهم(:أكؿ النشو 

كقلبو الطاىر جوىرة نفيسة ساذجة خالية من كل نقش كصورة،  كأككدىا، كالصبي أمانة عند كالديو،
د في الدنيا عً كسى  ،كمائل إفُ كل ما بياؿ إليو، فإف عيوًٌد ابػتَ كعيلًٌمو نشأ عليو ،لكل نقش كىو قابله 

ل إبناؿ البهائم شقي ف عيود الشر كأبنً إكالآخرة، كشاركو في ثوابو أبواه، ككل معلم لو كمؤدب، ك 
نفسكم أ او منوا قي آيها الذين أ"يا  كقد قاؿ الله تعافُ:وزر في رقبة القيٌم عليو كالوافِ لو،  كىلك ككاف ال

                                                           
اتو برؤية كاضحة الدعالد، كرسم منهجنا مفصلب لتًبية الطفل الإماـ الغزالر مربي كمصلح، مارس التعليم معظم فتًات حي  ُ

مذىبو في الحياة كاف صورة لشخصو، كقد استوعب لستلف القضايا الإسلبمية، كحلل جزئياتها،  .كتأديبو، كتحسين أخلبقو
ب التعليمي كبالرغم من بركز الجان .كاستنبط حلولذا في إطار مشركع فكرم يقوـ على فلسفة تربوية تصلح لكل متعلم

اللهم الا بعض الجهود   التوجيهي التًبوم في آثار أبي حامد الغزالر، فإف ىذا الجانب لديو لد يحظ بما يستحقو من عناية
الدتفرقة مثل الدشركع الذم قامت بو مؤخرا الدكتورة عائشة الامريكية كالدتمثل في كتاب "احياء علوـ الدين للبطفاؿ" كخاصة  

 الالصليزية، كقد ترجم ىذا العاـ الذ اللغة العربية من خلبؿ دار الفكر . كتاب العلم، باللغة
كأف الشعور الديني  يحدد الغزالر في مشركعو معالد رؤية تربوية تصمد أماـ الدناىج الدختلفة؛ الدتعارضة، كالدتصارعة في عصره،  ِ

كقد ارتبطت حياة الغزالر العلمية بالبحث عن الحقائق، كتميزت منهجيتو  .أساس بناء الشخصية، كقواـ انسجامها كتكاملها
بالدلبحظة الدقيقة للوقائع كالأحداث، كالقدرة على التأمل في خطرات النفس كأحوالذا، فقد اعتبر العلم نورا، إذا أشرؽ أحاط 

الحقائق: دأبي كديدني، من أكؿ أمرم بالكل، ككشف الغطاء، كرفع الاختلبؼ، يقوؿ عن نفسو: "كقد كاف التعطش إلذ درؾ 
كريعاف شبابي، غريزة كفطرة من الله، كضعتا في جبلتي، لا باختيارم كحيلتي، حتى الضلت عني رابطة التقليد، كأنكرت علي 

 .ُّ-ُِالدنقذ من الضلبؿ، ص العقائد الدوركثة، على عهد قرب الصبا. انظرأبوحامد الغزالر:
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ا نو قاؿ: "ما بكل كالد كلدن  عن النبي صلى الله عليه وسلم أبيو عن جده رضي الله عنهمكعن أيوب بن موسى عن أ. ُ"اىليكم نارن أك 
 ؛يعلمو الواجب عليو لربو كلنفسو كللخلقف . كالأدب ابغسن أِأفضل من أدب حسن" من بكلو 

ؽ فيعلمو كيف يعبد ربو ككيف يقوـ بأمر نفسو ككيف يعامل الناس ككيف بوسن عشرتهم. كلا يفرٌ 
في أف ناث، فلكل من الصنفتُ ابغق في يربَ تربية حسنة ك ـ في ىذه الناحية بتُ الذكور كالإسلاالإ

م أ –. "كمهما كاف الاب يصونو و مراد الله من خلقونسانيتو كيتحقق فييتعلم العلم النافع لتكمل إ
، كيعلمو بؿاسن عن نار الدنيا.. فبأف يصونو عن نار الآخرة أكفُ، كصيانتو بأف يؤدبو كيهذبو -الولد

  .ّالأخلاؽ"
 ِالطفل مادة أكلية قابلة للتشكيل في ضوء أم تصور تربوم بفكن،  :أبنية الطفولة في تصور الغزاف

 .ا، قيمة يتحقق بها الكماؿ البشرما كعدمن كالتًبية قيمة يرتبط بها الوجود البشرم كجودن 
، كإبما يكمل كيقول بالنشوء كالتًبية كالغذاء، فكذلك لق كاملان ككما أف البدف في الابتداء لا بىي 

، قابلة للكماؿ، كإبما تكمل بالتًبية، كتهذيب الأخلاؽ، كالتغذية بالعلمالنفس بزلق ناقصة، 
سلاـ كما أف الإك ". كل مولود يولد على الفطرة، فأبواه يهودانو أك ينصرانو أك بيجسانو" :ابغديث

ا لصحة كجعل الطهارة شرطن  ا كابغرص على النظافةبدنين  عداد الفردد كضع الوسائل لإق
؛ فكاف سها القراءة كالتعلما، أكبؽا كعلى رأالعديد من الوسائل لإعداده عقلين ،كذلك كضع العبادة

يقوؿ الغزافِ: مر بعد ذلك بالتعقل كالتفكر كالتدبر. ، ثم الأك"بًٌ رى  مً باسٍ  أٍ رى سلاـ "اقػٍ أكؿ أمر في الإ
تأكل  رأه صابغة متدينةلا ام"بل ينبغي أف يراقبو في أكؿ أمره فلا يستعمل في حضانتو كإرضاعو إ

جنت طينتو من انع ذا كقع عليو نشوء الصبيفيو، فإ ف اللبن ابغاصل من ابغراـ لا بركةابغلاؿ؛ فإ
 ْفُ ما يناسب ابػبائث"ابػبث، فيميل طبعو إ

 لا تقوـ  التًبية ـ الغزافِ نظرة تكاملية لتًبية الطفل، ككجد أف تلكقدٌ  :الطفل ركح كعقل كجسم
ه ف إبناؿ أم كاحد من ىذعلى السواء، لأ الطفل كعقلو كجسموركح فُ إلا إذا كجهنا عنايتنا إ

فوظيفة التًبية عند الغزافِ  .ينتقل أثره إفُ العنصرين الآخرينا في التًبية، قد العناصر ينتج نقصن 
يقوؿ الدكتور  ىي تقوية الركح حتى تتغلب على شهوات ابعسد، كتستًد مكانتها كسيطرتها عليو،

                                                           
 . ِْٓ، ص َُُِطبعة دار الدنهاج  ٓلوـ الدين، مج ابوحامد الغزالر، إحياء ع  ُ
 ركاه التًمذم  ِ
 . ِْٓص ٓإحياء علوـ الدين، مج ّ
 .ِْٓ، ص ٓالاحياء: مج ْ
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قد بصعت التًبية الإسلامية منذ ظهور أكؿ الإسلاـ بتُ تأديب النفس، ك " :نيأبضد فؤاد الأىوا
كالعلمية،  ،كتصفية الركح، كتثقيف العقل، كتقوية ابعسم، فهي تعتٌ بالتًبية الدينية، كابػلقية

قد كضع لكل جانب من ىذه ك . ُ"ضحية بأم نوع منها على حساب الآخركابعسمية، كدكف ت
 التي لا تتم التًبية الا بها. ك  ابؼتعلقة بو، الواجبات كالآداب ابعوانب 

  كما يلي:تصنيف ىذه الواجبات، كما أكردىا الغزافِ في كتاب "الإحياء"،  جاء 
ينبغي مراعاتو كؿ ما ية البدنية التي ىي أيأتي ذلك ضمن ما يتعلق بالتًب :أدب الأكل عند الطفل -ُ

م الطفل من الصفات شره ب عليو أكؿ ما يغليقوؿ الإماـ الغزافِ: "كأ كتوجيو الطفل فيو،
، خذهسم الله عند أ، كأف يقوؿ بلا بيمينويأخذ الطعاـ إ لا؛ مثل أؤدب فيوف يي لطعاـ، فينبغي أا

 ،إفُ الطعاـ كلا إفُ من من يأكلؽ لا بودٌ أك  ،فُ الطعاـ قبل غتَهكأف يأكل بفا يليو كألا يبادر إ
د عوٌ يي  ف، كأكلا يلطخ يده كلا ثوبو ،بتُ اللقم لا يوافِ، كأف بهيد ابؼضغلا يسرع في الأكل كأكأ

الغزافِ ماـ ثم يواصل الإ .ِكقات حتى لا يصتَ بحيث يرل الأيدـ حتما"ابػبز القفار في بعض الأ
توجيهو ببياف ابغسن كالقبيح في ىذا ابعانب ليعافً بها الكثتَ من الآفات التي قد برصل عند 

في آداء رسالتو قائلا: "كيقبًٌح نسانيتو كتشغلو عن دكر مهم ا من إفتفقده بعد ذلك جانبن  ،الطفل
كل من يكثر الأكل بالبهائم .. كأف بوبب إليو و  الطفل كثرة الاكل؛ بأف يشبًٌ  عند -أم ابؼربي-

فُ مستول ثم ينتقل إ .ّم طعاـ كاف"القناعة بالطعاـ ابػشن أابؼبالاة بو، ك  الإيثار بالطعاـ كقلة
د في بعض النهار ابؼشي كابغركة فيقوؿ: "كيعوٌ  ،ضالتًبية البدنية كىو التًيٌ أعلى في برقيق 

ة البدنية؛ نهتم بالبدف لكن . ىكذا يكوف التوازف في التًبيْرياضة حتى لا يغلب عليو الكسل"كال
 ا على العقل كالركح.فراط حتى لا ينعكس سلبن دكف إ

بنالو ر مهم في التًبية البدنية، يؤثر إتوجيو آخفُ ينتقل الإماـ بعد ذلك إ :لباس الطفل كرفاىيتو  -ِ
ا بالعجب كابػيلاء كيؤدم الإفراط فيو فقد يولٌد فيو شعورن  ،ا على شخصية الطفل في الكبرسلبن 

ليو من الثياب البيض بب إف بوي فقط بابؼظاىر. يقوؿ الغزافِ: "كأ فُ تكوٌف شخصية سطحية تهتمإ
 ،ذلك شأف النساء كابؼخنثتُ كاف الرجاؿ يستنكفوف منوف ، كيقرر عنده أدكف ابؼلوف كالابريسم

                                                           
 .ٗـ، صُٖٔٗالقاىرة، دار الدعارؼ  ِأحمد فؤاد الأىواني: التًبية في الإسلبـ، ط ُ

 .ِٓٓ، ص ٓالإحياء، مج  ِ
 .ِٓٓ، ص ٓالإحياء: مج  ّ
 .ِٖٓ، صٓالإحياء: مج  ْ
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كألا بوبب إليو أسباب الرفاىية فيضيع عمره في طلبها، كيعسر تقوبيو بعد ، ُكيكرر ذلك عليو"
فُ جانب عظيم في التًبية قل إبل ينت ،كنو لا يكتفي بهذا ابعانب كما يفعل الكثتَكف اليوـل. ذلك

 كىو التًبية العقلية.
بؼكتب، فيتعلم القرآف كأحاديث الأخبار ف ييشغل في ايقوؿ الغزافِ: "ثم ينبغي أ الطفل:تعليم  -ّ

حوابؽم" ثم يوضح سبب ابتدائو بهذا فيقوؿ: "لينغرس في نفسو حب كحكايات الأبرار كأ
ا من فساد الأخلاؽ يفسر لنا كثتَن  . ىذا التوجيو كالتًتيب في سلم التعلم كابؼعرفةِالصابغتُ"
كلادنا في بداية نا عما ينفع أاتصاب تصور الدين في ىذه الأياـ نتيجة للخلل الذم أ كالنفور من

فة دكف ترسيخ خرل كثقافات بـتلكثتَ من ابؼربتُ حوؿ تعلم لغات أ  ز اىتماـطفولتهم، حيث تركٌ 
فينمو الطفل كىو منقطع الصلة عن دينو كتراثو، ثم يعود ىولاء  ،كلاابؼفاىيم كالقيم الإسلامية أ

 ربوف كيشتكوف في مراحل متأخرة من نتائج ىذا ابػلل الذم ابتدؤكه.ابؼ
صغره لينشأ عليها  ماـ الغزافِ على الاىتماـ بعقيدة الطفل كتلقينها منذالإ كقد حثٌ 

ا ثم كؿ نشوئو، ليحفظو حفظن ـ إفُ الصبي في أقدٌ ف يي فيقوؿ: "اعلم أف ما ذكرناه في العقيدة ينبغي أ
يقاف ابغفظ ثم الفهم ثم الاعتقاد كالإ ا فشيئا، فابتداؤهمعناه في كبره شيئن لا يزاؿ ينكشف لو 

على قلب الإنساف كذلك بفا بوصل في الصبي بغتَ برىاف، فمن فضل الله سبحانو  ،كالتصديق بو
ذلك ما كرد عن  . كمنّك برىاف"حو في أكؿ نشوئو للإبياف من غتَ حاجة إفُ حجة أرى ف شى أ

ف نتعلم منا الإبياف قبل أ حزاكرة مع رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم، فتعلٌ ا غلمانان قاؿ: كنٌ  نوجندب بن عبدالله أ
 .ْمنا القرآف فازددنا بو إبيانا"القرآف، ثم تعلٌ 

ازل، كإف خالف مرة دح الطفل عن خلقو ابعميل أماـ الناس كبهي بيي مكافأة الطفل كعقابو:  -ْ
 .ف عليو بظاع ابؼلامةكلا نكثر عليو العتاب فإنو يهوٌ ا، كاحدة يتغافل عنو، كإف عاد يعاتب سرن 

كبينع كثرة  ،م كلده كيفية ابعلوسف يعلٌ : يرل الغزافِ أنو بهب على ابؼربي أجلوس الطفل ككلامو -ٓ
ف يبتدئ الكلاـ، كانو عادة أبناء اللئاـ، "كبينع أالكلاـ كيبتُ لو اف ذلك يدؿ على الوقاحة 

كبر منو الاستماع مهما تكلم غتَه بفن ىو أف بوسن ، كأكبقدر السؤاؿ لا جوابان ييعوٌد ألا يتكلم إك 

                                                           
 .ِٔٓ، صٓالاحياء: مج  ُ
 .ِٔٓ، صٓالإحياء: مج  ِ
 .ْٗص ُالإحياء: مج،  ّ
 .ِٓصحيح ابن ماجو: رقم   ْ
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كبينع من لغو الكلاـ كفحشو كمن  ع لو ابؼكاف كبهلس بتُ يديو،ف يقوـ بؼن فوقو كيوسٌ ، كأاسنن 
 . ُاللعن كالسب"

، ا بصيلان ف يلعب لعبن تب أف يؤذىف لو بعد الفراغ من ابؼك: يرل الغزافِ أنو "ينبغي أحقو في اللعب -ٔ
فإف منع الصبي من اللعب، كإرىاقو  ليو من تعب ابؼكتب، بحيث لا يتعب في اللعب،يستًيح إ

 . ِا"يطلب ابغيلة في ابػلاص منو رأسن ص عليو العيش حتى بالتعلم، بييت قلبو، كيبطل ذكاءه، كينغٌ 
 فظ الطفل من قرناء السوء، كمن الأطفاؿ الذين عودكابوي  :صيانة الطفل من رفقاء السوء -ٕ

التنعم كالرفاىية، كأصل تأديب الصبياف ابغفظ من قرناء السوء، كصيانة الطفل تعتٍ تأديبو 
كلعل من أىم الأسباب التي تعتُ ابؼرء على الاستمرار في تربية نفسو ، كتعليمو بؿاسن الأخلاؽ

كبذؿ جهده في سبيل الله ىو كجوده في كسط صافٌ، كصحبة طيبة، إذا نسي ذكركه، كإذا 
ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ   چ نوه، كإذا غاب تفقدكه عزـ أعا

ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ    ٿڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ڀپ  ڀ

 چڤ  ڤ  ڦ   ڦ  ڦ  
ّ. 

يشغل كقت الطفل بالأمور النافعة، كيبعد عن كل ما يبذر في قلبو  :ملء كقت فراغ الطفل -ٖ
 .ا فإنو يورث الكسلالفساد، كبينع من النوـ نهارن 

م الطفل طاعة كالديو، كمعلمو، كمؤدبو، كأف بوتـً علٌ الوالدين، كابؼعلم، كاحتًاـ الكبتَ: يي طاعة  -ٗ
 ع لو ابؼكاف، كبهلسن ىو فوقو، كيوسٌ ا، من قريب كأجنبي، كأف يقوـ بؼسنن  من ىو أكبر منو

ف ذلك كلو من حق الطفل قبل يشتَ  الإماـ الغزافِ إفُ أبتُ يديو، كبوسن الاستماع إليو. ثم 
فُ مستول أعلى بفا ا بلغ ىذا السن فاننا ننتقل معو إ، فاذ)سبع سنوات( بلوغو سن التمييز

 سبق.
ة كالصلاة، كيؤمر سامح في ترؾ الطهار لا يي كمهما بلغ سن التمييز.. فينبغي أأمره بالعبادات: " -َُ

ليو من إ رير كالذىب كيعلَّم كل ما بوتاجياـ رمضاف، كبهنَّب لبس الديباج كابغبالصوـ في بعض أ
ككل ما يغلب على السرقة، كأكل ابغراـ، كابػيانة، كالكذب، كالفحش، حدكد الشرع كبىوَّؼ من 

                                                           
 .ِٗٓ، ص ٓالإحياء: مج  ُ
 .َِٔ، صٓالإحياء: مج  ِ
 ِٖسورة الكهف:   ّ
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اىا الواسع الذم التي بقد فيها ضبطا لتصورنا عن ابغياة بدعنالصبياف". ثم يبتُ لنا غاية ذلك 
أمكن أف البلوغ ..بقولو: "فاذا كقع نشوءه كذلك في الصبا؛ فمهما قارب خرة يشمل الدنيا كالآ

نساف بها ا أف يقول الإبما ابؼقصود منهكإدكية، يعرؼ أسرار ىذه الأمور فييذكر لو أف الأطعمة أ
، كأنها ف ابؼوت يقطع نعيمهابؽا، كأصل بؽا؛ اذ لا بقاء ف الدنيا كلها لا أالله تعافُ، كأعلى عبادة 

. لأنو ُابؼوت منتظر في كل ساعة..."ف دار بفر لا دار مقر، كأف الآخرة دار مقر لا دار مفر، كأ
قلبو كما يثبت ا، يثبت في ا ناجعن ا مؤثرن ا، كاف ىذا الكلاـ عند البلوغ كاقعن ذا كاف النشوء صابغن إ

ف كقع النشوء بخلاؼ ذلك؛ حتى ألف الصبي اللعب كالفحش كالوقاحة النقش في ابغجر. كإ
 قبوؿ ابغق نبوة ابغائط عن الطيب اليابس.كشره الطعاـ كاللباس كالتزين كالتفاخر، نبا قلبو عن 

  ُالعلم السعادة عند الغزافِ، كإذا كاف "دكر ابؼعلم ابؼربي: نعلم أف العلم كالعمل كسيلتاف إف
. ّ"فإف العمل لا يتصور إلا بعلم بكيفية العمل"، ِبلا عمل جنوف، كالعمل بلا علم لا يكوف"

كإصلاحو أف يبدأ بتعليم نفسو كإصلاحها،  أف على من يتصدل لتعليم غتَه" :كيقرر الغزافِ
 .ْ"كلا يشتغل إلا بالعلم الذم ىو فرض عليو بحسب ما تقتضيو حالو

 بقد أف الغزافِ يدعو إفُ استعماؿ الأسلوب الأنسب لكل  :مراعاة الفركؽ بتُ الأطفاؿ
تناكؿ ما  متعلم، كنراه يهتم بأصناؼ ابؼتعلمتُ، كيراعي الفركؽ ينهم، كيؤكد ىذه ابغقيقة كلما

للأشخاص من مواقف تتًتب عنها أنواع شتى من   يعتًم النفوس من أحواؿ، كما بودث
 .السلوؾ

  :ميزاف أكردىا في كتابو  ،في بشاني كظائف ابؼرشدكقد حدد الغزافِ كظائف ابؼعلم اكظائف ابؼعلم
 العمل كالتافِ:

كحق ابؼعلم أكبر من حق الأب، فإنو سبب حياتو  ،الوظيفة الأكفُ: أف بهرم ابؼتعلم منو بؾرل أبيو -
وا، فكذلك حق الباقية، كالأب سبب حياتو الفانية. ككما أف من حق بتٍ الأب الواحد أف يتحابٌ 

بتٍ ابؼعلم، بل حق بتٍ الدين الواحد، لأف أخوة الفضيلة فوؽ أخوة الدين، كمنشأ التباغض بتُ 
 .طلبة العلم إرادتهم ابؼاؿ كالرياسة

                                                           
 .َِٔص ٓالاحياء: مج ،  ُ
 ابوحامد الغزالر: رسالة أيها الولد،    ِ
  ُُٗابوحامد الغزالر: ميزاف العمل، ص  ّ
  ُٗـ، دار الكتب العلمية، ص ُّٖٗ ُابوحامد الغزالر: الاقتصاد في الاعتقاد، ط  ْ
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لا يطلب على إفادة العلم أجرا كجزاء، فالعلم منزه أف يقتدم بصاحب الشرع؛ فالوظيفة الثانية:  -
كعدـ ابتهاجهم بكماؿ  ،عن الأغراض الدنيوية، كطلب ابؼعلمتُ للرياسة منشأة قصور علمهم

 .علومهم الذاتية، فأطمع ذلك ابؼستفيدين منهم فيهم
من نصح ابؼتعلم كزجره عن الأخلاؽ الرديئة بالتعريض ا يدخر ابؼعلم شيئن  ألاالوظيفة الثالثة:  -

كألا  كالتصريح، كمنعو أف يتشوؼ إفُ رتبة فوؽ استحقاقو، كأف يتصدل لاشتغاؿ فوؽ طاقتو،
 يطلب العلم لأغراض الدنيا.

ف ، لأينهى الطفل عما بهب أف ينهى عنو بالتعريض لا بالتصريحينبغي أف الوظيفة الرابعة:  -
التصريح بالزجر بفا يغرم بابؼنهي عنو، كالنفوس الفاضلة التي تتنبو بؼا ، ك الزجر التعريض يؤثر في

ا باستخراج معناه بالفكر، كالتعريض لا يهتك حجاب خفي من الأمور بسيل إفُ التعريض، شغفن 
 .ابؽيبة

يقبح كمن ،  العلم في نفس ابؼتعلم ف يقبٌحبؼتكفل ببعض العلوـ لا ينبغي لو أاف االوظيفة ابػامسة:  -
و على قدر العلم الذم فوقو ليشتغل بو العلوـ العقلية كىو يدرس الفقو، بل على ابؼعلم أف ينبٌ 

 .عند استكماؿ ما ىو بصدده
على قدر أفهامهم، كيراعي التدرج  بهم ف يقتصربأ الوظيفة السادسة: مراعاة استعداد ابؼتعلمتُ -

من ابعلي إفُ ابػفي على قدر استعداد ابؼتعلم، على أف إمساؾ العلم عمن يفسده أكفُ من نشره، 
ئق العلوـ عن فليس الظلم في منع ابؼستحق بأقل من الظلم في إعطاء غتَ ابؼستحق، كادخار حقا

 .عظيمةابؼستحق بؽا فاحشة 
قاصر يذكر لو ما بوتملو فهمو؛ كذلك حتى لا يفتً رأيو فيما يتعلمو، الوظيفة السابعة: ابؼتعلم ال -

ش عليهم اعتقادىم بالتأكيلات البعيدة، كينبغي أف يتم إرشادىم إفُ العبادات شوٌ كالعواـ لا يي 
 .الظاىرة، كالأمانة في الصناعة التي ىم بصددىا

لم ألا يكذب سلوكو قولو، فينفر الناس  بدا يعلمو، فعلى ابؼعالوظيفة الثامنة: أف يكوف ابؼعلم عاملان  -
كذلك أف شره، من الاستًشاد كالرشد، فلتكن عنايتو بتزكية أعمالو أكثر منو بتحستُ علمو كن
 ُ.العمل مدرؾ بالبصر، كالعلم بالبصتَة، كأصحاب الأبصار أكثر من أرباب البصائر

                                                           
،كانظر أيضا آداب العالد كالدتعلم كالدفتي كالدستفتي  َٓ – ْٕلدزيد من التفصيل انظر أبوحامد الغزالر: ميزاف العمل، ص   ُ

 وعو. للبماـ النوكم في مقدمة لرم
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 :عن ردئ  طهارة النفس :كبؽاأ ؛ا عشر كظائفيضن للمتعلم أ الاماـ الغزافِ دحدٌ  كظائف ابؼتعلم
ف لا يتكبر على العلم كاىلو كلا أ :ثالتها. شغاؿ الدنيويةأف يقلل علائقو من الأ :ثانيها الاخلاؽ.

ف ابػائض في العلوـ النظرية لا ينبغي أف يصغي أكلان إفُ الاختلاؼ أ. رابعها: يتآمر على ابؼعلم
للمتعلم أف لا يدع فنان من فنوف العلم،  :خامسها .ابؼشككة كالمحتَةالواقع بتُ الفرؽ كالشبو 

ثم إف ساعده العمر  كمقصده كطريقو،على غايتو  كنوعان من أنواعو إلا كينظر فيو نظران يطلٌع بو
أف لا سادسها:  .ببعضكأتتو الأسباب طلب التبحٌر فيو، فإف العلوـ كلها متعاكنة متًابطة بعضها 

 فنٌ حتى هم، كلا بىوض فيالتًتيب، فيبدأ بالأىم فابؼيراعي بىوض في فنوف العلم دفعة، بل 
ق مراعي فى كابؼوٌ  بان ضركريان كبعضها طريق إفُ بعض،فإف العلوـ مرتبة ترتي يستوفي الفن الذم قبلو.
، فينبغي أف يأخذ من كل  :سابعها .ذلك التًتيب كالتدريج إف العمر إذا فَ يتسع بعميع العلوـ

شيء أحسنو، فيكتفي بشمة من كل علم، كيصرؼ ابؼيسور من العمر إفُ العلم الذم ىو سبب 
، كىي معرفة الله النجاة كالسعادة، كىو  على ابغقيقة كالصدؽ. فالعلوـ كلها غاية بصيع العلوـ

أف تعرؼ معتٌ كوف بعض العلوـ أشرؼ  :ثامنها .غتَه  بىدـبؽذا العلم، كىذا العلم حرٌ لا ـخدى 
أف تاسعها:  .من بعض فإف شرؼ العلم يدرؾ بشيئتُ: أحدبنا بشرؼ بشرتو، كالآخر بوثاقو دلالتو

للمتعلم أف يكوف قصده في كل ما يتعلمو في ابغاؿ   :كعاشرىا. ُتعرؼ أنواع العلوـ بقوؿ بصلي
التقرب إفُ االله عز كجل. كلا يكوف قصده الرئاسة كابؼاؿ، كفي الآخرة  كماؿ نفسو كفضيلتها،

 .ِكمباىاة السفهاء، كبفاراة العلماء

                                                           
يقولوف لولا إرادة االله عمارة الدنيا، لارتفعت الحجب كزالت الغفلة كتوجو الخلق كلهم إلذ سبيل االله، كترؾ كل فريق ما ىو   ُ

بعيد عن الدقصود،كلكن كل حزب بما لديهم فرحوف، كبو قواـ العالد، بل لولاه لبطلت الصناعات. فلو لد يعتقد الخيٌاط 
جب ميلو إليها، لتًكها كأقبل الكل على أشرؼ الصنائع، كلبطلت كثرة الصنائع. فإف رحمة كالحائك كالحجاـ في صنعتو ما يو 

االله غفلتهم بوجو من الوجوه. كعليو حمل بعضهم قولو عليو السلبـ: "اختلبؼ أمتي رحمة"، يعني اختلبؼ هممهم، كلوعرؼ 
يتولوىا بأنفسهم. ككذلك الدباغة كالحدادة كالزراعة، الكنٌاس ما في صناعتو لتًكها، كلاضطر العلماء كالخلفاء كالأكلياء أف 

كجميع الأمور فلولا أف االله تعالذ حبٌب علم الفقو كالنحو كلسارج الحركؼ كالطب كالفقو في قلوب طوائف، لبقيت ىذه العلوـ 
 .ْٔ- ْٓمعطلٌة، كلتشوش النظاـ الكلي. ابوحامد الغزالر: ميزاف العمل، ص

ىذه الوظائف كمعرفة أهميتها في معالجة كثير من قضايانا اليوـ انظر ابوحامد الغزالر: ميزاف العمل،  لدزيد من التفصيل حوؿ  ِ
 .ْٗ -ِْص 
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ا بؼعظم مشكلاتنا اليوـ فيما يتعلق علاجن ك ا توصيفن ا ك تشخيصن فيها  كجدناىذه الوظائف اذا نظرنا اليها 
عدـ طلبهم ساعدت على انتشار التشكك بتُ الشباب نتيجة التي  ُبفوضى ابؼعلومات كالعلوـ الزائفة
حرصهم على امتلاؾ أدكاتو السليمة، خاصة فيما يتعلق بالعلوـ العلم بتًتيبو الصحيح، كعدـ 

، في حياتنا اليومية ككل، ككذلك في إعماؿ مفرداتهاالشريعة   بؼنظومة ا نتج عنو سوء فهم، بفِالشرعية
 من الدين. تسبب في نفور بعض الشباببفا 
 ِيبدك أف خبرة الغزافِ الواسعة جعلتو يعطي للتجارب أبنية خاصة، فجعل  :علم النفس عند الغزاف

ينظر إفُ السلوؾ البشرم نظرة تقعيدية، فكاف أشهر من كضع قواعد سلوكية للمريدين كطلبة 
. ّلديو نظرة تشربوية كاقعية تعتٌ بالتعليم ابؼنبثق من ملاحظة الوقائع اليومية" ككذلك بقدالعلم، 

لق كاملة، بل تكمل بالتًبية كالتهذيب، كأف العادات كالأخلاؽ يرل أف النفس كالبدف لا بزي هو ف
ب الفضيلة، كالفوز تتغتَ بتطور الإنساف، فأقاـ منهجو في الأخلاؽ على بؾاىدة النفس لاكتسا

 .أف السعادة تناؿ بتزكية النفس كتكميلها، كأف تكميلها باكتساب الفضائل كلها . كيرلدةبالسعا
فقد نظر إفُ النفس الإنسانية في نزكعها، كاضطرابها، كما بىتلج فيها من أىواء، كما يعتًضها من 

فأباف عن خبرة بالنفس الإنسانية.  أكىاـ كخيالات، كتناكؿ الفضائل كالرذائل بالدرس كالتحليل،
الأخلاؽ على البعد النفسي، فالبعد الاجتماعي، ثم البعد الديتٍ، كمنطلقو في  مذىبو في قد أقاـ ل

بذلك ما بردثو التًبية من زرع قيم إنسانية  خلاؽ كالسلوؾ للتعديل، يريدقابلية الأ ؛كل ذلك
ابضد فؤاد يقرر الدكتور كلو جل ىذا  من أ ين.ترقى بو كبذعل منو مواطنا صابغا ينشد سعادة الدار 

نستطيع " ، أننافي تقدبيو لكتاب الدراسات النفسية عند ابؼسلمتُ كالغزافِ بوجو خاص الاىواني
لإسلاـ أبو حامد ر ىذا العلم عند ابؼسلمتُ ىو حجة اأف نقرر في غتَ تردد أف الذم صوٌ 

                                                           
" انظر بن جولديكر: العلم الزائف، ترجمة: محمد سعد طنطاكم، ط ُ ـ َُِٓ ُللوقوؼ على ماىية ىذا النوع من "العلوـ

ارؽ، ادكات الدفكر النقدم: جوناثاف سي سميث ترجمة: لزمود خياؿ، مؤسسة ىنداكم. ككذلك العلم الزائف كادعاءات الخو 
 ـ الدركز القومي للتًجمة.َُِٔ ُط
اف البعض منهم يديل  الذ خطاب ديني يدكن اف نسميو ب"الثورم"؛ ينطلق من أىم ما رصدت اثناء عملي مع الدراىقين   ِ

بائس لا يرتٌب فكرا كلا يؤصٌل علما كلا يضيف جديدا، بل  من كوف الدين في معركة كينتظر لزاربا، كمن ثم فهو فهو خطاب
انو في الغالب لا يفرٌؽ بين الدعرفي كالايدلوجي، كلا بين الوحي كتفسيراتو، كلا بين الظني كالقطعي، كلا المحكم كالدتشابو...الخ. 

 قضايا العلم كالدعرفة.ىذا الخطاب يكرٌس للعناد كالرفض الدسبق اك القبوؿ الدطلق، كتقديس الافراد، كشخصنة 
 .َُـ صُٗٔٗ –دار الأمانة  –، بيركت ُعادؿ العوا: في مقدمتو لكتاب الغزالر: "الاقتصاد في الاعتقاد"، ط  ّ
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أف ينظر في أسباب فساد المجتمع من حولو، كطرؽ علاجو كإصلاحو،  حتُ أرادف. ُ"الغزالػػػػػػػي
رجع إفُ الأصوؿ النفسية ابؼبثوثة في القرآف، النفسية التي بىضع بؽا السلوؾ، ك  ر في القوانتُفكٌ 

كما استفاد من  .باعتباره دعوة إفُ الاستقامة على الطريقة، كىداية للبشر إفُ الصراط ابؼستقيم
ة السابقة، كمن ابؼباحث النفسية لدل علماء الكلاـ، لصلتها بالعقيدة الدينية، الدراسات الفلسفي

فهو " ،واؿ النفس في قلقها، كفي مواجدىا كمقاماتهاثم إنو غاص في التجربة الصوفية، كتعمق أح
يصف بعمق حاؿ الفرد في نواع السلوؾ كدكافعو الفطرية كابؼكتسبة ثم ث في إحيائو عن أيتحد

بهذا السلوؾ في ضوء نور اليقتُ كأختَا يبتُ كيفية العلاج كالسمو  ،بالبيئة كالمجتمع سلوكو كتأثره
قها الغزافِ عند الكلاـ عن كل باب من أبواب علم النفس: ىذه ابؼراحل الثلاث طبٌ  .كابؼعرفة بالله

 .ِ"الدكافع، ثم الظواىر، ثم التسامي، كىو في ذلك لا بىرج عن أم عافَ نفساني حديث
مع عدـ الانتباه للنفس،  بالبدف كالعقل فقطالاىتماـ  إذا نظرنا إفُ الواقع ابؼشاىد لوجدنا أفإننا 

كإبناؿ تزكيتها، فسيكوف النتيجة: شخصنا كثتَ العبادة، كثتَ ابؼعلومات، لكنو منتفخ الذات، يرل 
بنفسو كبقدراتو، كأنو ا، لأف عبادتو كأكراده كبذلو، في الغالب، ستغذم إبيانو غتَه صغتَن ك ا، نفسو كبتَن 

أفضل من غتَه، فيتمكن منو، بدركر الأياـ كاستمرار الإبقازات ك النجاحات، داء العيجٍب، كمن كراءه 
 الغركر كالكبر، فييعرًٌض نفسو بؼقت ربو كحبوط عملو. كمع انعكاس النمو الإبياني على كضوح الرؤية

تقباؿ العبد بؽا، كتعاملو معها  فتجده يربط النعم ابؼختلفة، فإنو أيضنا ينعكس على طريقة اسلآيات الله 
تهيج مشاعر  ثر على نفسو ىذا الفضل، كمن ثمى التي تىردً عليو بالله ابؼنعم، كيفرح بفضلو سبحانو كيستك

الامتناف لله عز كجل في قلبو ليعيش حالة القلب الشاكر. كفي أكقات المحن كالبلايا بذده سرعاف ما 
سخُّط، بل كمن ابؼتوقع، مع استمرار النمو الإبياني، أف لصبر كعدـ ابعزع أك التانو إفُ ايعود بو إبي

يعيش ابؼرء في حالة الرضا عن الله، فيسكن قلبو مهما تقلَّبت بو الأحداث. كباستمرار النمو الإبياني 
اء من الله يزداد فهم العبد لأحداث ابغياة كتقلباتها كبخاصة ابؼؤبؼة منها لتتحوؿ كلها في نظره إفُ عط

 چڎ  ڎ  ڈ  ڈ     ژ  ژ   ڑ  ڑ  چ عز كجل 
ّ.  

سلامي عابعات التي يزخر بها تراثنا الإما أحوجنا اليوـ إفُ استدعاء مثل ىذه الأطركحات كابؼ
ف التعمق إكالتعامل معو بدا يناسبو من رؤل كأدكات. ابؼعاصر لتكوف لنا نبراسا في برليل كاقعنا 

                                                           
 . ٓـ مكتبة كىبة صُُٖٗ ِعبدالكريم العثماف: الدراسات النفسية عند الدسلمين كالغزالر بوجو خاص، ط ُ

 .ٔالدصدر السابق: ص  ِ
 .ُٓسورة التوبة:   ّ
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لتحقق بابؼعارؼ ا في حد ذاتو، بل ىو كسيلة من كسائل اكالبعد الواسع للمعارؼ ليس ىدفن  الفلسفي
بظى ليتحقق لو التوازف في حياتو خلاؿ رحلتو في معرفة الله، حتى تهدأ كالعلوـ كالوصوؿ إفُ ابؽدؼ الأ

ح امل في الطر ىذا التكا كما أراد الله عز كجل. ا كمعمرن نفسو كيطمئن عقلو، فينطلق في الكوف مبدعن 
من خلاؿ "ىل كالسنة كابعماعة، لا في ابؼذىب الأشعرم؛ مذىب أكالاتزاف في ابؼعابعة لا بقده إ

لب بوبكر الصديق رضي الله عنه بؼا أيخبر بطريق طكجزه أكالذم أك"الصديقية" كمقاـ،   ،كمنهج ُ "التفويض"
الو لقد فقاؿ: "كالله لئن كاف ق ك الاستفسار عما حدث لصاحبو ليلة الاسراء كابؼعراجالاستنكار أ

نهج ىو بؾرد دراؾ ابغسي. فهل ىذا ابؼصدؽ" دكف ابغاجة للرجوع إفُ أدنى درجات الإثبات كىي الإ
 ِغلاؽ لأعتُ العقل عن طرؽ الاستدلاؿ كما يعتقد البعض "اتباع بؿض للمقدس كإ

كمراحل منهجية يدرؾ أنو يجة بؼقدمات ك التصديق من حيث إنو نتالناظر إفُ منهج التفويض أف إ
كما   -طريق ابغقيقةسلامي، فهذه ابؼرتبة ليست بداية لعموـ السالكتُ لفي الفكر الإعمق ابؼناىج من أ

أف ": ماـ الغزافِ في تقسيمو الثلاثيج استدلافِ متعمق بتٌُ مراحلو الإكلكنها نتيجة بؼنه -يتوىم البعض
بدليل العقل دكف الشرع، كما ييعلم بالشرع دكف العقل، كما فُ ما ييعلم ما لا ييعلم بالضركرة ينقسم إ

فُ رسل يبلغوننا يق مبتٍ على الاستدلاؿ العقلي، كإلا بؼا احتجنا إفليس كل تصد. ّييعلم بهما معنا"
ىذه كجو تصوراتها ابؼمكنة لكل ما غاب عنها. العقوؿ من أصوف لنا ما بذوٌزه مرادات الله كبىصٌ 

إلا أنهما يتكاملاف  ،؛ فلكل بؾالو كحدكدهب درء التعارض بتُ العقل كالشرعبا القاعدة تصلح أيضا في
فُ الغاية الكبرل في ىذا الوجود كىي معرفة الله عزكجل كالإقرار لو بالوحدانية كمن ثم بغية الوصوؿ إ

 إفراده بالعبودية كالتسليم لو سبحانو.
أقساـ بطسة من ابؼعارؼ اليقينية كىي؛ لنظرية العادة، من خلاؿ التمييز بتُ ككذلك تأسيسو 

الأكليات، كابؼشاىدات الباطنة، كالمحسوسات الظاىرة، كابؼعلومات بالتواتر، كأختَنا التجريبيات؛ كالتي ييعبر 
عنها باطراد العادات، كذلك مثل حكمك بأف النار بؿرقة، كابػبز مشبع، فالعقل ىنا بوكم بواسطة ابغس، 

                                                           
: ىو مذىب السلف كيقصدكف بو تفويض معاني الدتشابهات الذ الله كحده بعد تنزيهو تعالذ عن ظواىرىا لتفويضا  ُ

الدستحيلة، كيستدلوف على ذلك بدليلين أحدهما عقلي كالآخر نقلي. انظر شرح جوىرة التوحيد للشيخ ابراىيم الباجورم 
 . ُِٔق، ص ُُّٗمراجعة كتقديم: عبدالكريم الرفاعي، 

سونيا لطفي الذلباكم: الذرمنيوطيقا من منظور الفكر الاسلبمي، بحث منشور بمجلة الزىراء الصادرة عن كلية الدراسات   ِ
 .ُٖٓٗ، ص ُّالاسلبمية كالعربية للبنات بالقاىرة جامعة الازىر، العدد 

 .ُِّالاقتصاد في الاعتقاد: ص ّ
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ل العلم. يقوؿ الإماـ الغزافُ في كتابو بؿك كبتكرر الإحساس مرة بعد  أخرل، إذ ابؼرة الواحدة لا برصًٌ
النظر: "كإذا تأملت ىذا الفن حق التأمل، عرفت أف العقل ناؿ ىذه بعد الإحساس كالتكرر بواسطة 
قياسو خفي ارتسم فيو كفَ يثبت بعد شعوره بذلك القياس؛ لأنو فَ يلتفت إليو، ككأف العقل يقوؿ: لو فَ 
يكن ىذا السبب يقتضيو..بؼا اطرد في الأكثر، كلو كاف بالاتفاؽ لتخلف..كىذا الأمر بورؾ أصلان عظيمنا 

. ثم يتابع الإماـ الغزافِ نظريتو في كتابو ُفي معتٌ تلازـ الأسباب كابؼسببات، كالتعبتَ عنها باطراد العادات"
: "الاقتًاف بتُ ما ييعتقد في العادة سببنا كبتُ ما يعتقد مسببنا، ليس ضركريان عندنا، بل   تهافت الفلاسفة قائلان

، بل إف سبب ِفليس من ضركرة كجود أحدبنا كجود الآخر" كل شيئتُ، ليس ىذا ذاؾ، كلا ذاؾ ىذا..
 ىذا الاقتًاف مرجعو إفُ قدرة الله عزكجل كتقديره، كأنو في مقدكر الله عزكجل فك ىذا الاقتًاف متى شاء. 

مع الغزافِ عن الدليل على كوف النار ىي فاعل الإحراؽ  سنجد أنو لا دليل  بد أف نتساءؿ ىنا لا
كابؼشاىدة تدؿ على ابغصوؿ لاحتًاؽ حتُ ملاقاة القطن للنار، للقائلتُ بذلك سول مشاىدة حصوؿ ا

 فُينها ليست حتمية؛ فحوادثها ترجع إرة، كقوانالطبيعة لا تؤثر بذاتها، بل ىي مسخَّ إذف "عندىا لا بها". 
مكنات بعضها ببعض. بؽذا أنكر العادة. كالقدرة الإبؽية ابؼطلقة ىي التي بزتار كضع معتُ لربط ابؼ

سباب كابؼسببات، كذلك من خلاؿ إنكارىم للحتمية الطبيعية كأخذىم الأشاعرة "ضركرة" التلازـ بتُ الأ
كجعلهم أخص كصف لله ، بل يتوافق مع معطيات العلم ابغديثرأينا كيف الذم  بدبدأ ابعواز كالإمكاف

تعافُ ىو القدرة ابؼطلقة، حتى صار الأصل الأصيل عندىم: استناد بصيع ابؼمكنات إفُ الله القادر ابؼختار 
 كبلا كاسطة. ابتداءن 

بخلاؼ غتَىم ، ماـ الغزافِ مقدمتهم الإىذا قليل من كثتَ كيفق فيو أئمة ابؼذىب الأشعرم كفي 
في  تسبب في كجود خللن يركزكف على جانب دكف آخر بفا بفمن الفرؽ كابؼذاىب كالتيارات الفكرية 

 كما نرل في كاقعنا ابؼعاصر.   حصر بؽاتج عن ذلك مشاكل لانتصوراتهم الدينية الأساسية ف
  

                                                           
 .َُِـ،  صَُِٔ ُأبوحامد الغزالر: لزك النظر، طبعة دار الدنهاج، ط  ُ
 . ِّٗ، صٖأبوحامد الغزالر: تهافت الفلبسفة، تحقيق: سليماف دنيا، دار الدعارؼ، ط   ِ
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 المحور الرابع
 ككسائل من الإبغاد ابعديد، سبل التحصتُ

ىم ك يدم الآباء كضعها الله بتُ أمانة بكوف الابناء ألتحصتُ كمتطلباتها ترتبط عملية ا 
ساءكا تربيتهم استوجبوا التًبية كانت بؽم ابؼثوبة، كاف ا ليهم بحسنفإف أحسنوا إمسؤكلوف عنها، 

كم راع ككلكم مسئوؿ بظعت رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم يقوؿ: "كلعن ابن عمر رضي الله عنهما قاؿ: العقوبة. ف
ىلو كمسئوؿ عن رعيتو، كابؼرأة راعية في كمسئوؿ عن رعيتو، كالرجل راع في أماـ راع عن رعيتو، الإ

بيت زكجها كمسئولة عن رعيتها كابػادـ راع في ماؿ سيده كمسئوؿ عن رعيتو ككلكم راع كمسئوؿ عن 
سي سامطلب أباعتبارىا حسن التًبية في كافة جوانبها كأداء كاجبها؛ كمن القياـ بابؼسئولية  ُرعيتو"

كفُ التي تتشكل فيها شخصياتهم بدقوماتها ابؼختلفة على كافة ابؼستويات خاصة في ابؼراحل العمرية الأ
 .ابؼعرفية كالتًبوية كالنفسية كالاجتماعية

غلب ابؼصطلحات إف تشكلات الوعي الأكفُ للإنساف تكوف في مرحلة الطفولة، كأ 
تبقى معو بقية حياتو، تؤثر في نفسو كفكره.  كفُتي تستًؽ بظع الطفل في مراحلو الأكابؼقولات ال

بدلء كعي الأطفاؿ بابؼقولات  كانطلاقا من ىذه القاعدة تقوـ بصاعات التطرؼ اللاديتٍ في كقتنا ابغافِ
من ناحية أخرل. فكار التي تؤسس للمفارقة بينهم كدينهم من جهة، كبينهم كثقافتهم كبؾتمعهم كالأ

لتًبية ابؼتوازنة كالتعليم ف ا؛ أه ابؼؤسسات كابؼنظمات التًبوية كالتعليميةمثل التي تقرر لذلك فاف ابغل الأ
مثل كابغصن ابؼكتُ من الوقوع في صة في ابؼراحل ابؼبكرة من عمر الإنساف، ىو العلاج الأخا ،ابعيد

 مشكلات عدة تتًاكم لتظهر كتتبلور في مراحل البلوغ كالشباب.
بيكن الاستفادة منو في باب الوقاية عن تحصتُ من متطلبات الطرحو ىنا لذا فإف ما سأ 

فُ مرحلة التمرد كالاعتًاض  بـتلف جوانب شخصية الطفل، قبل أف يصل إطريق التأسيس كالبناء في
اجة نو سيكوف بحلأنو إذا كصل افُ ىذا ابؼستول فإ لو لا يراه،كامر إات كالانصياع لأعلى فعل الطاع

 ِالعديد من نتائج الدراساتكىو ما تشتَ اليو  دكات بـتلفة.ليات كأخرل بآفُ طرح آخر كمعابعة أإ
 كما قامت بو الباحثة من من رصد بغالات متعددة في مراحل عمرية بـتلفة.

                                                           
 ركاه البخارم كمسلم.   ُ
سات الدستقبلية تحت عنواف: ىناؾ العديد من الدراسات التي تشير الذ ذلك من بينها: دراسة قامت بها مبادرة طابة للدرا  ِ

ـ، ككذلك ما كرد في "أدكات التعليم الدفقودة" للكاتبة: دكركثي سايزر َُِِآراء الشباب في التدين كالخطاب الديني لعاـ 
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 مستويات التحصتُ:
اىم كاستخداـ ابغد فُ معابعة ىادئة تقوـ على ابؼركنة كابعاذبية كالتفف في أشد ابغاجة إا الآننإ 

 خاصة في ظل التقدـ كالانفتاح كاتساع مساحة ابغرية كدائرة الفردانية. دنى من السلطة كالشدة،الأ
 من خلاؿ مستويات متعددة كالتافِ: ف يكوف التحصتُكىو ما يفتًض معو أ

الله على كل  بيانية من خلاؿ ذكر اسممعاني الإا للا كركحين مستول نفسي تتم فيو تهيئة الطفل نفسين  -ُ
كالسركر، ككذلك شكره على كل نعمو مهما كانت بسيطة بفا شئ ، خاصة في أكقات الفرح 

، بفا يؤثر إبهابان في نفسو، كيعرؼ أنو يساعد في بناء علاقة قوية بتُ الطفل كربو أساسها ابغب
 ماـ رياح معضلة الشر بعد ذلك.اه كيسمعو كبوبو، حتى نسد الباب ألو رحيم قريب ير متعلق بإ

على ابؼتلقي حتى إنها لتنقل صاحبها من فئة إفُ فئة مناقضة بؽا كالتًبية النفسية بؽا أثر عظيم  
رانو دانو أك ينصٌ "ما من مولود إلا يولد على الفطرة، فأبواه يهوٌ  في قولو: ا، كما أخبر بذلك الرسوؿبسامن 

و للشر وجٌ ف تي تصلح لأو للختَ كما وجٌ ف تي دين بقول فطرية تصلح لأكالابناء يولدكف مزكٌ ، "سانوأك بيجٌ 
ف يستفيدكا من ىذه القول كيوجهونها كجهة ابػتَ كيعودكىم على العادات ابغسنة حتى كعلى الآباء أ

 متو.ة ينفع نفسو كينفع أينشأ الطفل نشأة ختٌَ 
استخداـ ثقافة ابغوار كالنقاش في بناء التًبية:  ىم الركائز التي يقوـ عليها ىذا النوع منكمن أ 

ذم بينحهم الثقة في ذكاتهم، كما أنو بوميهم من ابغوار ىو ابغصن الف لأ ؛وكتعزيز ثقة الطفل بنفس
ف يتعاىد ينبغي على ابؼربي أ. ف ربدا بوصلوف عليها من الآخرينتيك ابؼضللة الخطر الإجابات ابؼغلوطة أ

الإبياف فى نفوس الناشئة كالسعى لتنميتو كزيادتو، كتعميق معانى الإبياف كالارتقاء بالقلوب حتى بذد 
نا دلٌ ىو منهاج ابغوار بيانية عن طريق تًبية الإالإف  .نفع من ذلك من ابغواركليس أحلاكة الإبياف، 

 عليو القراف كالسنة:
 ﮶  چ  قولو تعافُ:، كما في جل تثبيت العقيدةابغوار من أ -  ﮵   ﮴   ﮳    ﮲  ے  ۓ  ۓ 

 ﮿    ﯀    ﯁  ﯂            ﮺﮷  ﮸  ﮹  ﮽  ﮾   ﮼           ﮻ 

چۇ  ۆ  ۆ   ڭ   ڭ  ڭ  ڭ  ۇ                 
ُ 

                                                                                                                                                      

ـ، كايضا دراسة قاـ بها مركز دراسات الشرؽ الأكسط ََِٖبجامعة اككسفورد، كالذم قامت مؤسسة طابة بإعادة نشره عاـ 
 ـ، ككذلك الدركز البحثي الأمريكي بيو فوركـ للدين كالحياة العامة.َُِٗالدملكة السعودية العربيةعاـ بالرياض في 

 .ُّْسورة الأعراؼ:   ُ
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ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ    چ  ، كما في قولو تعافُ:جل بؿاربة الشرؾ كالضلاؿأابغوار من  -

ڌ  ڎ     ڎ    ڌچ  چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  

چگ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ    گڈ  ڈ   ژ    ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ   گ
ُ. 

حديث ابؼسيء صلاتو: عن أبي ىريرة رضي الله عنه أف رسوؿ الله  جل التعليم، كما جاء فيابغوار من أ -
صلى الله عليه وسلم، فردٌ كقاؿ: "ارجع فصل فإنك فَ صلى الله عليه وسلم دخل ابؼسجد، فدخل رجل فصٌلى، فسلٌم على النبي 

تصل"، فرجع يصلي كما صلٌى، ثم جاء فسلٌم على النبي صلى الله عليه وسلم، فقاؿ: "ارجع فصل فإنك فَ تصل" 
ثلاثان، فقاؿ: كالذم بعثك بابغق ما أيحسًن غتَه، فعلمتٍ، فقاؿ: "إذا قمت إفُ الصلاة فكبٌر، ثم 

من القرآف، ثم اركع حتى تطمئن راكعان، ثم ارفع حتى تعدؿ قائمان، ثم اسجد اقرأ ما تيٌسر معك 
 .ِحتى تطمئن ساجدان، ثم ارفع حتى تطمئن جالسان، كافعل ذلك في صلاتك كلها"

، نو لا بومل صفة ابػصومةإلا أك اكثر، أ"فابغوار مع دلالتو على تردد ابغديث بتُ اثنتُ  
قناع كالفهم كالاطلاع. إف الدافع الأساسي للمحاكر ابعيد ليس إرص على العلم بما بومل صفة ابغكإ

. إف ّساسي اف ييرم بؿاكره ما لا يراه"، كإبما دافعو الأفُ جانبوكجعلو يقف إ من بواكره بوجهة نظره
ينبغي أف يكوف  بما نستخدمو داخل الأسر كابؼدارس فحسب، كإسلوبان ابغوار لا ينبغي أف يكوف أ

 ىذا البديل ىو يكوفا ما كثتَن بديل عنو سيئ كعواقبو كخيمة، ك حيوم للجميع، كالنو أسلوب حياة، لأ
من حولو كفي ما يدعونو نفسو كفي الثقة في نانية كتصلب الذىن كفقد القهر كالكبت كالانعزاؿ كالأ

على  يعينهماع ابعانب العاطفي لديهم بفا شبمن خلالو إف ابغوار كالاحتواء يتم كفي ابؼقابل بقد أ ليو.إ
حرزنا عددا لا بأس بو من ، كبذلك نكوف قد أزمات النفسية كالتقلبات ابؼزاجية ابؼرحليةبزطي الأ

 النجاحات التًبوية على الصعيد الفكرم كالنفسي كالاجتماعي.
داة ىدـ بؼا المجتمع أىذا حتى لا يكوف ، كؿفي ابؼقاـ الأ كيقصد بو بؾتمع ابؼدرسة بؾتمعيمستول  -ِ

حافظ بؼا في درجة تكاملو كتوفتَ حاضنة كسياؽ  ىذا ابؼستولبنية . كتبرز أـكالأالأب يقوـ بو 
ربوف كمؤسسات التنشئة الاجتماعية. كىو ما يتجلى بوضوح من خلاؿ دكر بؾتمع يقوـ بو ابؼ

شمل بل ي ،حصة الدينك  كخاصة معلم التًبية الدينية ،الذم لا يقتصر على ابؼعلم فقط ابؼدرسة

                                                           
 .ِٖٓسورة البقرة:   ُ
 .ُْٖ/ُركاه البخارم  ِ
 ْٗـ دار السلبـ، ص.ََُِ ُعبدالكريم بكار: لزاصرة الشركر، ط  ّ
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متطلبات عادة النظر فيها بدا يتوافق مع ررات كابؼناىج التعليمية كضركرة إبابؼقيضا الاىتماـ أ
سفة تربوية تنسجم مع فلفتنظيم ابؼقررات الدينية يساعد على بلورة  البناء كالتحصتُ ككسائلو.

عرفة، مصدر ابؼك  في علاقو التًبية بدجتمع ابؼعلومات نعم ىناؾ إشكالية .ُسلاميةالتصورات الإ
يقاع البطئ مقارنة بالإزايد لمجتمع ابؼعلومات ك ابؼعرفة ابؼتيقاع السريع ك ىو الإشكالية ىذه الإ

مر ، الأالذم تتسم بو عمليات التطوير التًبوم المحكوـ بدكره بقوانتُ التغتَ الاجتماعي ا نسبين 
ء بتُ مطالب التغتَ الاجتماعي بالتدفق ابؼعرفي ك بتُ ادا فجوة زمنية فِ حدكثالذم يؤدم إ

 ابؼؤسسات التًبوية كاستجابتها لتلك ابؼطالب.
بؼعلومات كالاتصالات حدثتو الثورة التقنية في الة كحل؛ كالتقدـ ابؽائل الذم أمشك ف التًبيةإ 

لا تقدـ بهابي منو، ما ىو إافُ ابعانب الإذا نظرنا قطار العافَ الغربي ك الشرقي، إفي كثتَ من أ
ف بزرج شرائح متزايدة من استطاعت النظم التًبوية في ىذه البلاد أالأكؿ فقد تربوم في ابؼقاـ 

التغتَ كتوجيهو علي النحو الذم بوقق بؽم مطالبهم كبوفظ بؽم  لبشر ابؼبدعتُ القادرين علي قيادةا
ف ية عن أذا عجزت التًبازنهم الداخلي كابػارجي. فالتًبية علم بناء البشر كصناعة الإنسانية، فإتو 

كتوظيفها كعلي مواجهة التحديات  قادرا علي اختيار كانتقاء كعلي إنتاج ابؼعرفة إنسانان تبتٍ 
، مهما توفرت فِ فشل بؿؼ ابؼستقبل، فمآؿ كل جهود التنمية إكتصور الاحتمالات كاستشرا توـ

 كالبشرية. ابؼوارد الطبيعية
لدل أبنائها لرفع مستول العلوـ كابؼعارؼ كغتَ ابغكومية ككما تسعى ابؼؤسسات ابغكومية  

 اضيها العريق، فينبغي بزصيص جانباجيل ابؼستقبل الباني أركاف الوطن ثقافةن كحضارةن، ابغارس م
عادة طبيق مناىجها بعناية فائقة، بعد إشراؼ على تلسعي لشؤكف التًبية الدينية، كالإمن ىذا ا

ختلفة، دينية كتربوية النظر في ىذه ابؼناىج كابؼقررات من قبل متخصصتُ كخبراء في المجالات ابؼ
كنفسية كاجتماعية، لتوافق بصيع الأعمار كابؼستويات؛ بدءان من مرحلة رياض الأطفاؿ إفُ مراحل 

شراؼ على ىذا العمل حتى يتم كضع خصص، كتقوـ ابؼؤسسات ابؼعنية بالإالتعليم العافِ كابؼت
 .إفُ أعلى ابؼستويات عتمد عليو، ككلما كاف الأساس متينان استطعنا أف نصل الأساس الذم يي 

                                                           
لدن تم كضعهم في تحدم كبير بإدخالذم مدارس دكلية "انتًناشوناؿ" تتبني مناىج كمقررات خاصة الدقررات الدينية التي تقدـ   ُ

 غربية كتدرسها باللغات الأجنبية كفق ثقافاتها الغربية، فأصبحوا بعيدين عن لغة القرآف كالثقافة العربية.
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ليصبح علي منهج  كصناعتو كضركرة تأىيلوعادة النظر في دكر ابؼعلم أيضا لا بد من إ 
ها مراكز الصناعة كقول يلات كابذاىات بسفلا يعمل علي تدريب الطلاب علي مهار  ،نبياءالأ

كمهارات  تزكيده بدا بوتاج من علوـ كمعارؼمع ضركرة خاصة معلم التًبية الدينية  السياسة،
بما يتم بالتوازم الدينية على الوجو الأكمل. كىذا إنشئة كخبرات حتى يتستٌ لو آداء مهمتو في الت

خاصة ما يتعلق بجانب  طفاؿكابؼقررات الدينية التي تقدـ للأ عادة النظر في ابؼناىجإمع 
خر بالنمو الذم يرتبط ىو الآ النمو ابػلقي يتزايد عند الطفل بالنمو ابؼعرفي ، إذ أفُالاخلاؽ

ف القيم ابػلقية يتعلمها الفرد عن طريق كلأ ،كجو من كجوه ابؼعرفة خلاؽ، لأف الأالاجتماعي
 الاحتكاؾ بالمجتمع من حولو، بؽذا لا بد من الاىتماـ بابؼستول التافِ.

على بلورة  يساعد ،الدينية كابؼناىج التعليمية، كخاصة ف تنظيم ابؼقرراتإ حيثمستول علمي:   -ّ
علي ىذا الأساس بهب أف تؤكد مناىج التًبيو ، تنسجم مع التصورات الاسلامية فلسفة تربوية

مصادر العلم ك نو ىو ابؼصدر الثاني من فتوح كأف الكوف كتاب الله ابؼأ :ما يلي على الإسلامية
نشأه الله بعد اف ينشأ من ذات نفسو بل أ فَ ا؛نو بـلوؽ حادث ك ليس أزلين ، كأبعد الوحي ابؼعرفة

نينها التي امها ك خلق فيها قو سبحانو ك تعافِ نظٌ  ك اف الله بـلوقة،  يكن. مع بياف أف الطبيعةفَ
ر ك الكوف مقدٌ ، فابغياة رض ك ترقيةعمارة الأكالاستفادة منها في كتشافها نساف لا يسعى الإ

 من خلقو. ليؤدم كظيفتو ك بوقق الغاية بدقةكل شئ فيو بؿسوب ك  لغايةر كبـلوؽ بحكمة ك مسخٌ 
ف فيها الكفايو اذا تم استثمار ما فيها منذ خلقها الله ك أ رةقوات الارض مقدٌ التاكيد علي اف أمع 
الإبياف بالغيب ىو أكؿ صفات ك  ،كاف الكوف غيب ك شهود ها بالعلم ك العدؿ كفق منهج الله.في

مفردات عافَ ع يتعامل م، ك اللهمره عافَ الغيب كما أمل مع مفردات نساف يتعاابؼتقتُ، كأف الإ
 . كما أراد الله  عمار ابغياةسختَىا لإتفيها ك حث ك اكتشاؼ قوانتُ الله ك الب الشهادة بالدراسة

وـ التجريبية في مناىج العللعلوـ الإنسانية ك الفصاـ بتُ افُ ما أحدثو شارة ىنا إبذدر الإك  
بشكل كاضح في القرف الثامن ظهر الصراع بتُ  الانسانيات كالعلوـ الطبيعيو ابؼعاصرة؛ لقد  التًبية

نو بيكن افِ الاعتقاد با لادم عندما قادت النجاحات الكاسحة في ميداف العلوـ الطبيعيةعشر ابؼي
لة في موضوعات العلوـ نساف بنفس الطرؽ ابؼستعمالإ فِ معرفو كل شئ، بدا فيها حقيقةالوصوؿ إ

                                                           
حياة الانساف كعلبقات الجماعات. كما اف  معظم الدناىج الددرسية القائمة لا تهتم بالقواعد الأخلبقية الضركرية لتنظيم ُ

الثقافو الددرسية السائدة تمتلئ بالدمارسات التي تتصف بالذيمنة، كتهدؼ في الغالب الر تركيض الطلبب كتدريبهم علي حياه 
 الاذعاف كالانقياد للبكامر.
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نساف بزتلف عن طبيعة ابعمادات ؛ لأف طبيعة الإنسانياترفضو علماء الإ ىذا ماك الطبيعية. 
 نسانية.بتُ العلوـ الطبيعية كالعلوـ الإ اتسعت ابؽوة ذلك كالنباتات، كنتيجة

نسانيات علي ابؼنهج نصار العلوـ الطبيعية كعلماء الإكذلك انعكست ابػلافات بتُ أ 
مقررات  زيادة فيو. فالعلماء الطبيعيوف أرادكا برقق التوازفأطركحات التًبوم فحالت دكف تقدنً 

. لكنهم كجدكا نسانيةسبو للعلوـ الإنسانيات نفس الشئ بالنالعلوـ كالرياضيات، بينما أراد علماء الإ
كصاركا  ،التًكيز علي العلوـ كالرياضيات ماـ ضغط ابؼطالبة بزيادةفي موقع الدفاع أنفسهم دائما أ

 تكنولوجيةبابؼهارات ال اا زائدن اىتمامن خر يبدم ف الطرؼ الآلأ وضوف معركة خاسرة؛نهم بىيشعركف أ
غرب ابغديث بوسوف مفكرك ال بدأ خرةكفي العقود ابؼتأخلاقية. كالإبداعات الأ كيهمل القدرات ابؼعنوية

الوحي. من ذلك ما  صاؿ العلوـ الطبيعية عن بصائرنتيجو لانف بابػسارة التي أصابت التًبية ابغديثة
العلم  نتجهاإف ابػرائط ابؼعرفية التي أ":  كتابو دليل ابغائرين حيث قاؿفيذكره ارنست شوماخر 

ف كما زاؿ الوضع من سيئ افِ اسوأ لأجابة. ئلة التي تهم الإنساف بدكف إسابغديث ابؼادم تتًؾ كل الأ
قل في القدماء علي الأا تبقي من حكمو ر معلي بصيع ابؼوضوعات دمٌ  التطبيق الصارـ للطريقة العلمية

فِ إيؤدم  خرلبتُ الوحي من ناحية ك العقل ك ابغواس من الناحية الأالفصل ف إ .ُالغرب نفسو"
 ا كلا قيمةارا كاحدن يز معتقود افِ الاعتقاد بالنسبيو التي لا تفر  ،للمعارؼ ميتافيزيقا تعددية بؿتَة

الانهيارات الاجتماعية ك  ية افُتتعدد بهم الطرؽ ابؼؤدك  بؼستقيمراط اعن الصكب الناس نفيت موحدة،
 تَة.لشك كابغل فريسةنساف يقع الإكمن ثم  ابؼهالك العقدية،

ابؼعلومات  بؽا جانب معلوماتي معرفي، كالتعليم فن دراسة التًبيةف فُ أبللص من ىذا إ 
رد تنشئة اجتماعية كترسيخ ليست بؾ كظيفو التعليم في عصر ابؼعرفةتوظيفها، ك ابؼعارؼ كتطويرىا ك ك 

علي التصدم لسلبيات المجتمع ك تغيتَ  جياؿ الواعية القادرةعداد الأا إيضن بما أللهوية فحسب، كإ
مطالب المجتمع ك رغبات أفراده  ف التعليم بؾرد كسيلة لتلبيةذا لا يعتٍ أفضل. ىأ كاقعو في سبيل حياة

ىدؼ في حد ذاتو بو كمن ك  ،صيلةنزعة إنسانية أ عن طريق ابؼعرفة، كإبما بهب النظر إليو علي أنو
 .ا كحيويةا كعمقن كثر ثراء ككعين ود الإنساني، لأنو ابؼدخل إفِ حياه أخلالو يتحقق الوج

فُ بصلة من التساؤلات الرئيسية كالفرعية ابؼرتبطة بحياة البشرية، تندرج كىو ما يقودنا إ 
أين ككيف جئنا ( كسؤاؿ ابغاضر )بؼاذا بكن ىنا  : ىي سؤاؿ ابؼاضي )من ثلاثة أسئلةبصيعها برت 

                                                           
 ُكالدادم، ترجمة: مركز دلائل، ط إرنست فريتز شوماخر: دليل الحائرين؛ خريطة معرفية لقراءة كنقد الدذىب العلموم  ُ

 .ٕٗـ، صَُِٕ
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كماذا نفعل ( كسؤاؿ ابؼستقبل )إفُ أين سأذىب (، ىذه الثلاثية ترتبط بها ثلاثية أخرم بيكن صياغتها  
 كالتافِ:

سئلة عن الله سبحانو كتعافُ: أين الله  من خلق الله  ما شكلو  بؼاذا لا نراه  كعن الإنساف أ 
بؼاذا عن ابغياة )الدنيا( كطبيعتها: ك  الله  بؼاذا أمرنا بعبادتو  ىل بؿتاج افُ عبادتنا كدكره: بؼاذا خلقنا 

يعكس انشغاؿ مر الذم   )تفكيك معضلة الشر(. الأالفقروت ك ابؼوادث ك ابغمراض ك الأك لاـ توجد الآ
اختلفت صًيىغها ا افُ نهايتها، بهذا النوع من الأسئلة الوجودية كإف نساف على مدار حياتو، من بدايتهالإ

 بؼاذا  كيف  في ثلاث: ماذا  أيضنا طفاؿ، على كثرتها، بيكن حصرىاكأسئلة الأ .اك تعقيدن بساطة أ
تطمئن نفسو كتتسع مداركو،  سئلتو بشكل كاؼ كمقنع حتىكمن أحق حقوؽ الطفل الإجابة عن أ

يتضح ذلك في الصورة ابؼثلى للتًبية ابغسنة كما  .ُعلى أساس من الود كابؼلاطفةذا تم ذلك خاصة إ
پ    پٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ   پچ يركيها القرآف الكرنً في قصة لقماف ابغكيم، قاؿ تعافُ: 

 چٺ  ٺ                ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ   ٹ  ٹ  ڤ   ڤ    ٺڀ      ڀ   ڀ    ڀ
ِ .

 ك مراحل متتابعة كمتكاملة كما يلي:في خطوات أ ،فنلاحظ تدرج التًبية كأخذه بالاىم فابؼهم
 چڦ  ڄ    ڄ  ڄ      ڦڤ  ڤ  ڦ  ڦچ جانب العقيدة متمثلا في قولو:  -

كبعد تثبيت  ،ّ
 فُ ابعانب التطبيقي بؽا.كاستقرارىا في قلبو كعقلو ينتقل إالعقيدة 

كالصبر على التكاليف  ،اللهفُ الناس بالدعوة افُ كإ ،فُ الله بالصلاةمتمثلة في التوجو إ العبادة -
 كالابتلاءات. 

 فُ الله كحسن ابػلق في التعامل مع من حولو.داب الدعوة إالذم يتمثل في آ ابعانب ابػلقي كالتًبوم -
خلاؽ،   ثلاثيتو؛ العقيدة كالشريعة كالأفي ىذه ابػطوات الثلاث سنجد التعريف ابعامع للدين في 

عندما جاء يسأؿ النبي صلى الله عليه وسلم عن الإسلاـ  )حديث أـ السنٌة( عليو السلاـكما كردت في حديث جبريل 
باب كبتَ  ؿ باعتبارهبنية السؤاا إفُ أيضن م الصحابة دينهم، كفي ابغديث إشارة أيعلٌ حساف، لكالإبياف كالإ

 من أبواب العلم.
                                                           

لذم كمدرسة النبوة حافلة بالرحمة كخفض الجناح، فقد كاف النبي صلى الله عليه وسلم يعلم أصحابو أف يعاملوا أكلادىم بالرفق كاللين كيضرب   ُ
 الحسن بن على كعنده الأقرع بن حابس التيمي فقاؿ: الدثل بما يدارسو ىو بنفسو، فعن أبي ىريرة رضي الله عنه قاؿ: قبٌل رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم

 "إف لذ عشرة من الولد ما قبلت منهم أحدا فنظر إليو رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم: "من لا يرحم لا يرحم" ركاه البخارم
 .ُِسورة لقماف:   ِ
 .ُّسورة لقماف:   ّ
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 التحصتُ:  سبل ثانيا
نواره، فالقرآف أ بس منف نقتنا أىداية علي نو كتابالقرآف على أالنظر افُ  على رأس ىذه السبل يأتي -ُ

الكرنً كاف ىو الباب  تفردة التي قامت بتغيتَ الصحابة، "فالقرآفالوسيلة العظيمة كابؼ الكرنً ىو
، حيث صينعوا على عتُ الله .. إنو و الصحابة الكراـ إفُ ملكوت اللهابؼفتوح كابؼباشر الذم كبع

كما قاؿ الرسوؿ صلى الله ،  ُ"فأكصلهم إفُ مقاـ التوحيد، سبب الوثيق الذم تعلقت بو قلوبهمال
يقوؿ ابعيوسي في كتابو  .ِ"إفُ الأرض، ىو حبل الله ابؼمدكد من السماء كتاب الله" :عليو كسلم

، على ييتلى بطريقة مرتب ، فهوالقرآف الكرنً كتابه لا كأم كتاب": لة النفسيةعبتَ القرآني كالدلاالت
بو القرآف الكرنً ، كىذا بفا اختص فيو قواعد القراءة كأصوؿ الأداء تيراعى، بهب أف أصوؿ منظمة

إف مشكلتنا . ّت الأكفُ من مرحلة نزكؿ القرآف"، ككركد الأمر بذلك في الآياعلى سائر الكتب
عف إبياننا بو، كبؿدكدية اع ابغقيقي بو ىي ضالقرآف كالتي بسنعنا من الانتفالرئيسة في تعاملنا مع 

كن للتًبية الإبيانية أف تتم  لم كالإبياف، كمن ثمىَّ التغيتَ،كمصدر متفرد لتحصيل العليو  نظرتنا إ فلا بيي
، كمصدر لن بودث إلا إذا زادت الثقة فيو ، كىذافة دكف التعامل الصحيح مع القرآفبدراحلها ابؼختل
يتأتى . ْ چ  ئاې  ې   ې  ې     ى     ىچ ، كتزكية النفوس عقوؿ كالقلوبمتفرد لتنوير ال

 ذلك من خلاؿ: 
 فالقراف قد، جابتها فيو ينشغلوا بالبحث عن إكلاد حتىطرح أسئلة قرانية على الأعن طريق  فقو التحفيز: -

 عز فالله، ٓ چڃ  چ   چ  چ    چ  :سئلة فيو مثلركد الكثتَ من الأفُ ىذه الطريقة بو أرشدنا إ
. كالقرآف ابؼطلوب ىو تركيز انتباه موسى عليو السلاـ لأقصى درجة ، كلكنكجل يعلم أف ما بيمينو عصا

ں  ڻ   ڻ  ڻ  ڻ       ۀ  ۀ     ہ  چ ، كقولو تعافُ: تسبقها أسئلة مليء بالتوجيهات كابؼعاني الإبيانية التي

كالسنة كذلك مليئة بتوجيهات كمعافو إبيانية . ٕ چگ  گ  گ  ڳ   ڳ    چ  "كقولو: ،ٔ چہ  ہ  ہ     
چ  چ ل قولو تعافُ: كتَ بفضل العمل مثكمن التحفيز التذ  أتدركف من ابؼفلس  قاؿ صلى الله عليه وسلم: تسبقها أسئلة

                                                           
 .ْٔفريد الأنصارم: التوحيد كالوساطة في العمل الدعوم، ص   ُ
 (ُّ/ْأخرجو الطبرم )  ِ
 ( بتصرؼ.ُٓٔ، ُْٔسوريا، ص )  –عبدالله الجيوسي: تعبير القرآني كالدلالة النفسية، دار الغوثاني   ّ
 .ٖالتغابن: سورة   ْ
 ُٕسورة طو:   ٓ
 .َُسورة الصف:   ٔ
 .َُّسورة الكهف:  ٕ
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ک  ک     ک    کڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ    ڌ   ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ       ژ  ڑ  ڑ

 .ُ چگ  گ  ڳ    گگ
كالله إني  :معاذ يابؼعاذ بن جبل:  يقوؿكىو صلى الله عليه وسلم بالتعبتَ عن ابغب مثلما فعل رسوؿ الله  :التشجيعفقو  -

: اللهم أعتٍ على ذكرؾ كشكرؾ كحيسن تىدعىنَّ في دبر كل صلاة أف تقوؿ، أكصيك يا معاذ لا لأحبك
اف لىو كصىغًتَه، ك ، ككاف فِ أىخه اكىسىلَّمى يدخيلي عىلىين لىيٍووؿي اًلله صىلَّى اللهي عكىافى رىسي   " :عن أىنس قاؿك  .ِ"عبادتك

ما شأٍف أىبي عيمىتٍَو : "كىسىلَّمى ذىات يوـ فىرآه حىزيًننا، فػىقىاؿ يالنَّبيُّ صىلَّى الله علل فىدخ ،اتنػىغٍره يػىلٍعىبي بًوً، فىم
ري  "باى عيمىتَ، مىا فػىعىلى النُّغأى يا : ، فػىقىاؿوؿ الله رسو ياريهي الَّذم كاف يلٍعب بنػيغى  اتفقالوا: م  زيًنناح يػٍ

ّ.  
 : على ذلك كسائل معينة

د  ، فهي لا برتاج إفُ جهز العواطف، كتثبيت الأفكار في الأذىاف، كإبرا: بؽا دكر بارز في برريك ابؼشاعرالقصة -
ف النفس الإنسانية إذا مرَّت بحدث من الأحداث أف تتفاعل معو. كما لأف من شأ كبتَ لنقل أفكارىا إفُ النفس؛

، إذ لا تنتهي القصة إلا كيكوف ابؼستمع أك القارئ التأثتَ على نفوس ابؼخاطبتُ بها من دكر فيلا بىفى ما للقصة 
في النفس آثارنا كجدانية  ، تتًؾكقطع رحلة طويلة بحسب طوؿ القصة ،ابؼشاىد قد عاش في بذربة نفسية أك

 كركحية.
اف النورسي في فائدة ضرب بديع الزميقوؿ ذىاف، فُ الأأبنيتو في تقريب الصور كابؼعاني إ لو: ضرب ابؼثل -

انها تيظهر ابغقائق البعيدة جدِّا أنها قريبة إ": الأمثاؿ كمن بظى ابغقائق كأعلاىا بسهولة كيسر. كتوصل إفُ أ ،جدن
 ؛ لأف ابؼعاني ابؼعقولة لا تستقر في الأذىاف إلا إذاوية في صورة حسية فيتقبلها العقلإبراز صورة معنفوائد ابؼثل 
. كالقرآف كالسنة ْ".. فيكوف كقعها التأثتَم أقول كأكمض في النفوس كالعقوؿ صورة حسية قريبة الفهمصًيغت في

ئا  چ، كمن ذلك قولو تعافُ: بؿسوسةكالسنة بها الكثتَ من الأمثاؿ التي تيقرب ابؼعاني البعيدة في صور قريبة 

كبفا . ٓ چی  ی  ی  ی    ئىئى  ئى   ئېئە  ئە  ئو  ئو   ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې
مثل ابؼؤمنتُ في توادًٌىم كترابضهم كتعاطفهم كمثل ابعسد الواحد ، إذا اشتكى منو عضو سنة قولو صلى الله عليه وسلم: "جاء في ال

  .ٔى لو سائر ابعسد بالسهر كابغمى"تداع
                                                           

 ُِٔقرة: سورة الب ُ
 (ّٕٗٗ، رقم ِّ/ٔ(، كالنسائي في الكبرل )ُِِٓ، رقم ٖٔ/ِأخرجو أبو داكد ) ِ
 .ْٔٓص ُِمسند أحمد ج ّ
 .  ْٕٖـ، صَُُِ ٔبديع الزماف النورسي: الدكتوبات من كليات رسائل النور، ترجمة: إحساف قاسم الصالحي، دار سوزلر، ط ْ
 ِٗسورة الزمر:  ٓ

 .ِٖٔٓ(، رقم ُٗٗٗ/ْ(، كمسلم ) َٕٕٓبرقم   ِٔ/ٗالبخارم )  متفق عليو: أخرجو: ٔٔ
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دة ابؼتاحة عبر شبكة مثل الصور ابغية كمقاطع الفيديو كالتطبيقات ابؼفي: استخداـ كسائل عصرية-
  .ا في ذىن الطفلا كتعلقن ثتَن قول تألأنها أ ابؼعلومات

، كيقظة العقل عندما بردث أماـ يزداد إرىاؼ ابغس، كتأجج ابؼشاعر :ستفادة من الأحداث غتَ ابؼألوفةالا-
، كمن الأمثلة على للتلقيا إذا تأثر بها فيصبح على درجة عالية من الاستعداد ابؼرء أحداث غتَ مألوفة، خصوصن 

(، مع ما أحدثو من تغتَات عابؼية، بفا أثار العديد من ُٗ)كوفيد  مؤخرنأ من انتشار فتَكس كوركناذلك ما حدث 
 الأسئلة الوجودية.

الذم يقتًؼ كلا يبحث  في النقص الذم بودث كابػطأ سئوليةالتدريب علي النقد الذاتي الذم بومٌل صاحبة ابؼ  -ِ
التفكتَ التبريرم في بـتلف ابؼواقف كابؼمارسات. من ذلك صحاب ف الكرنً يندد بأت خارجية، فالقرآعن مبررا

ابؼصاعب  ، بينما ينفي مسئوليةعماؿ النافعة لآؿ فرعوفه بالتفكتَ الفرعوني كىو ينسب الإبقازات كالأتنديد
بو افِ موسي عليو السلاـ الذم ينسحكمو كبوملها للتطرؼ الديتٍ كابؼشكلات عن فرعوف نفسو كعن نظاـ 

 تباعو.كأ
ذا غاب فيسهل كقتها التأثتَ عليو لأنو إ ؛يز مهارات التفكتَ النقدم كتنمية ىذا النوع من ابغس لديوتعز  -ّ

 بياف اليقيتٍ بالفكر يعمق الثقةلإف اإ ك بصاعة.كر أم ف، كمن ثم ابقذابو كاستقطابو بكو أكالتشويش على فكره
ما العصبية الدينية فتفرز ابعمود كانت. أي خبراتهم أنى  خرين كالانفتاح علبالنفس كيدفع للتفاعل مع الآ

 الفكرية. ميةريبة كالشك كتنشر التقليد كالأكتشيع ال كالانغلاؽ
إفُ مكاف لو أف رجلان سافر  ، مثاؿ ذلك:فتح نوافذ العقل للمعرفة كعدـ الانغلاؽ على فكر بعينو  -ْ

ابغجرة تطل على مناظر ما للنزىة كالاستجماـ، كأقاـ في حجرة بأبصل فندؽ في ىذا ابؼكاف، ىذه 
ن النوافذ ابؼغلقة كابؼغيطاة ساحرة كخلابة بزطف بالأبصار، ككل جهة من جهاتها بها عدد كبتَ م

ستار، فما كاف من ىذا الرجل إلا أف سأؿ عن النافذة التي تطل على مدخل الفندؽ، كالساحة بالأ
ذة فقط كيراقب حركة القادمتُ المحيطة بو حيث تقبع سيارتو، كظل طيلة كجوده ينظر من ىذه الناف

كابؼغادرين، كيطمئن على سيارتو، كبعد انتهاء مدة إقامتو، كبينما ىو يغادر الفندؽ إذا بو يلتقي 
بصديق لو كاف يقيم في نفس ابؼكاف، كإذا بحالة من الانبهار تسيطر على ىذا الصديق كالتي تربصتها  

تتعانق مع صفحة ابؼاء، ا، كأشعة الشمس كىي كثرة حديثو لصاحبنا عن ابؼناظر ابػلابة التي رآى
شجار كالأزىار التي تسر الناظرين كغتَىا، كيستمر حديث الصديق كالرجل يقف كألواف الأ

فقط النوافذ التي بستلئ بها حجرتو، كاكتفى  مذىولان، فهو فَ يرى أم شيء من ىذا لأنو فَ بواكؿ فتح
بلا شك ستتملك ىذا الرجل مشاعر  بفا رآه صديقو! اا يستَن لا جزءن بفتح كاحدة منها فَ تنقل لو إ

ابغسرة كالندـ على ما فاتو من متعة، كسيظل يقوؿ في نفسو: يا ليتتٍ حاكلت فتح النوافذ الأخرل، 
ف ننفتح على ىكذا بكن في رحلة ابغياة لا بد أ يا حسرتي على الإجازة التي فَ أستفد بها إلا يستَنا.



 
                                              877    

 

َٖٓ 

 ثنائية التأثير المتبادل التربية الإيمانية والإلحاد الجديد..

  .حتى نستفيد منها في رحلتنا افُ الله كنتفاعل مع مفرداتو مكوناتوالكوف من حولنا نتعرؼ على 
 يقاظ ذكؽكأف إ ،ياة ابؼبثوثة فيوفي ظواىره ك في ابغ ؛ف عنصر ابعماؿ مقصود في بناء الكوفالتاكيدعلي أ -ٓ

 سلامية.في ابؼنهج القرآني كالثقافة الإ ابعماؿ في البشر مقصود
السلسة من ديننا العظيم ليتعلمها الشباب فيفخركا كيعتزكا بدينهم براز ابعوانب السمحة كالقواعد إ -ٔ

اثنتُ دين افُ بؿدًٌ حو سبلو ككسائلو من مقتضيات يشتَ ابؼستويات السابقة للتحصتُ كما تطر ف إ .كنبيهم
حيث إف تكامل المحددين  ؛كالثاني خاص بابؼؤسساتكبؽما يتعلق بالافراد بهب أخذبنا في الاعتبار؛ أ

 كما يلي:  كاف كانت البداية ترتبط بالفرد  ،على كافة ابؼستويات الوسائلساسي لتفعيل شرط أ
 فراد:أكلا ما يتعلق بالأ

 .كتقريبهم منو سبحانو كالدعاء بؽم أمامهم الاستعانة بالله على تربية أكلادنا -
 .فهم طبيعة كل مرحلة، فمرحلة الطفولة تنقسم افُ مراحل جزئية متداخلة -
  .بوضع البذرة كرعايتها كالتدرج معهاابؼبادرة  -
 لذلك. ربط الأطفاؿ بالله كاختيار الأكقات الأنسب -
 كبعضها البعض. دراؾ التنوع كالاختلاؼ بتُ الأطفاؿ كبتُ الأجياؿإ -
 اختبار( -بسرد -حب معرفة -استكشاؼ -فهم دكافع السؤاؿ عند الطفل )لغوية فقط -
للتأكيد  النعم، كاغتناـ الفرص كابؼناسبات كالشعائرابغب كباب شكر فُ معرفة الله من باب الدخوؿ إ -

 على ذلك.
 لدل الطفل. مهارة البحث كالتفكتَ كالتحليل تنمية -
 لتلقي العلوـ كابؼعارؼ. ابؼرجع كابؼصدر ابؼناسب ضركرة اختيار  -

 عوامل مساعدة في طريق التًبية:
 ثناء اللعب.أك الطعاـ كقات خاصة في أفتح باب ابغوار كالتساؤؿ  -
  .الإخلاصسورة  لأطفاؿ قصار السور مع شرح بسيط بؽا مثلبرفيظ ا -
 .على نعمو هبضدالله ك ذكر على  تعويد الطفل -
 .جداد كفركعهمتفعيل دكر الأسرة ابؼمتدة التي تشمل الأ -
 بهابي لتعزيز الثقة بينو كبتُ مربيو.كالتفاعل معها بشكل إالاىتماـ بدشاعر الطفل  -
 .ا في ابغدائق كابؼتنزىاتإفُ مواضع ابعماؿ من حولو خصوصن  لفت نظر الطفل -
 -الكهرباء -ابغرارة -ابؽاتف الذكي ليو مثلالتصورات الأساسية إاستخداـ الوسائل ابغديثة لتقريب  -

 كغتَىا. ابعاذبية
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 - التنزه - اللعب -لدراسة  -الأكل للمناسبات في حياتنا اليومية ) ابغديث عن صفات الله تبعنا -
 .ينتقل الطفل من ابغديث عن ذات الله إفُ ابغديث عن بـلوقات الله كآثاره كصفاتو(، كبذلك ابؼرض

 ىناؾ بعض ابؼمنوعات التي بهب أف يتجنبها ابؼربوف منها:
 رفض السؤاؿ مهما كانت صيغتو كمهما كاف توقيتو. -
 .كىو يسأؿ كيتحدث ك بذاىل الطفلبذاىل السؤاؿ أ -
 حجة مهما كانت.جابة بأم التهرب من الإ -
 .بكل شئ لظهور ابؼربي بدظهر العارؼ ، أكالاستسهاؿ كالرد بأم إجابة لمجرد إسكاتو -
 ذ لا بد من الصبر على ابغوار كالنقاش. تلقتُ إجابة تقليدية كسريعة؛ إ -
  ا.فُ نفور الطفل من الدين كابؼربي معن التًىيب كالتخويف فقط، بفا يؤدم إعتماد على الا -
 السابعة. في سن دكف ، خاصةعذاب كالشيطافالنار كال كثرة ابغديث عن -
 القسوة عليهم كالتشدد معهم باسم الدين.  -

خذ في من الضركرم أف نأ بؼعنية بعملية التنشئة كالتًبية،االاجتماعية  خاصةكبالنسبة للمؤسسات:  
كأف تتكامل أدكارىا في وينهم كبموىم، الاعتبار حجم التغتَات كالتطورات التي بريط بابنائنا في مراحل تك

تٍ الذم تقدمو ابؼدارس مية الدينية لدل ابؼربتُ، كمع حجم ابؼكوف ابؼعرفي كالديتقليص الفجوات بتُ الأ
كمقررات تعتٌ بالتًبية مناىج تقدنً  كىو ما يتطلب، كما سبقت الإشارة إفُ ذلك،علاـ ككسائل الإ
. ُالوعاظ كابؼتصدرين للخطاب الديتٍىيل تأ ككذلك، ىيل معلمي التًبية الدينيةتأمع ضركرة الإبيانية، 

الاىتماـ بعقد فاعليات كأنشطة فُ شرائح بـتلفة من ابؼعنيتُ بعملية التًبية الابيانية مثل الوصوؿ إيضا أ
سئلتهم حوؿ الدين ، للاستماع إفُ أنديةكالشباب كابؼدارس كابعامعات كالأ طفاؿدكرية في أماكن بذمع الأ

بؾموعة التأكيد على  من ىنا ذىانهم، لذلك لا بدكالإشكالات التي تدكر في أ ،اىتماماتهمكالوقوؼ على 
 ركرية:من ابؼقدمات الض

دكات ككسائل تتناسب مع ىذا العصر ع مشكلة الإبغاد ابعديد من خلاؿ أالتعامل بشكل علمي م -ُ
  .الشرائح ابؼختلفة من الأطفاؿ كالشبابمع تناسب تكمتغتَاتو، ك 

فضل كاستيعابهم حتى بيكن الوصوؿ افُ أ، بهدؼ فهمهم ابؼستهدفة صفات كطبيعة الفئاتدراسة  -ِ
 ، كمع التحديات التي يتعرضوف بؽا ىذه الأياـ.الطرؽ للتعامل معهم

                                                           
جهل بعض الشباب بدينهم كتكاسلهم عن السعي لدعرفتو كعدـ صبرىم على تعلمو جعلهم يصدقوف كلبـ بعض الرموز من ُ

سهم بما ينمي فيهم "دجالر السوشاؿ ميديا كشيوخ التًيند"، فيخيل اليهم انهم يتعلموف دينهم، كىم في حقيقة الامر يخدعوف انف
 ذكر التعصب كالتشدد كحب الظهور .ب
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كمن ثم بيكن  )الشك كالإبغاد(، الابذاهدراسة أبرز الضغوط النفسية التي تدفع الشباب في ىذا  -ّ
 تفاقمها. تفاديها قبل

لسياسية كالاجتماعية كالاقتصادية، خاصة تلك التي تؤثر سلبا على ابناء ىذا ابؼتغتَات ادراسة  -ْ
 ابعيل.

 ة الإبغاد ابعديد.بؼتعلقة بالفئة ابؼستهدفة كبظاىر بؿاكلة بصع ابؼتاح من الدراسات ابؼيدانية ا -ٓ
يهم من خلاؿ إفُ مرببؿاكلة تبسيط كترسيخ العقيدة الإسلامية بوسائل بـتلفة لتصل إفِ الاطفاؿ ك  -ٔ

 بيانيةها ابؼؤسسات ابؼعنية بالتًبية الإكتيبات كمطويات تقدمك ، مقاطع فيديوك  كرش عمل
 بعض الإجراءات لوضوح الرؤية:

 .)جيل زد كجيل ألفا( كضع ضوابط عامة للتعامل مع الشربوة ابؼستهدفة -
 التًبية.علوـ ك  كعلم الاجتماع كالسلوؾ الاستعانة بدتخصصتُ في علم النفس -
حيث إف في مقاكمة الإبغاد، متُ كابؼسيحتُ بكافة طوائفهم، بتُ ابؼسلكالتشارؾ إبهاد آلية للتعاكف  -

 .ىذا النوع من الفكر يلقي بآثاره السيئة على ابعميع.
 نشطة كالفعاليات.شبابية كعناصر مساعدة في عمل الأ إعداد كتدريب كوادر -
مع الاىتماـ بام تغتَ يطرأ على  ،الانشغاؿ عنهمكعدـ كالتحاكر معهم، متابعة سلوؾ الاكلاد  -

مؤشر العزلة الانفرادية كالتي توحي بوجود تغتَ اك ابكراؼ،  كملاحظة ابؼؤشرات  ،أفكارىم كسلوكهم
اك تبتٍ مقولات كأفكار  ،اك نبذ أقرانو كالتعافُ عليهم ،ك الاحساس الدائم بالاضطهادالسلبية، أ

 شاذة من باب حب التفرد كالتميز.
قدر ابؼستطاع حتى يكوف  لمحافظة على فطرتهم النقيةالتفكتَ النقدم في سن مبكرة مع ا مهارات تعزيز -

كبهذا لن  ،ك يرفضونها على أساسهام كمعايتَ عقلية يقبلوف الافكار ألديهم فطرة سليمة توجهه
الأيدلوجي الذم ك يكونوا فريسة للاستقطاب النفسي أ كلن ،فكار الشاذة كابؼتطرفةينساقوا كراء الأ

 .بغاد كتنظيمات العنف كالارىاببسارسو بصاعات الإ
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 ابػابسة
انية كضركرتها كمرتكز بؼواجهة التحديات التي تواجو بتُ التًبية الإبيتتجلى العلاقة الارتباطية 

سواء في بيانو كعقيدتو بشكل مباشر، لعديد من فئات المجتمع، في صور كأشكاؿ بـتلفة بسس إابناءنا كا
البحث عنها، نتيجة للعوامل العديدة التي كشف  صريح، بغادك بسرد اك تشكك أك إصورة أمية دينية أ

نساف ابؼسلم بوجو عاـ، كالطفل ة عن التساؤؿ عن كيفية البناء الإبياني للإجابكالتي تتمحور حوؿ الإ
 ابؼسلم بوجو خاص، كالتافِ:

كيشرب  يأكل قول بابؼعتٌ ابؼادم فقط؛الإسلامية ليست بؾرد بزريج جيل  التًبية في الرؤية -
لينجب أطفالان كىكذا، فيكوف شخصنا متمركزنا حوؿ ذاتو كرغباتو فقط.  كيدرس ليعمل كيتزكج

فُ كإبما لا بد أف يكوف كاعينا بدراد الله من كجوده، حتى يستطيع برقيق رسالتو في ابغياة، كنقلها إ
، مع المحافظة ية كالركحيةنساف في جوانبو ابؼتعددة البدنية كالعقلفالدين جاء لبناء الإمن بعده. 

ا نو حتمن ا، فإذا ما حدث خلل في ىذا البناء فإعلى توازنو كاتزانو، لينطلق في الكوف معمرا كمبدعن 
، فما بودث من تطرؼ )بنوعيو الديتٍسينعكس على فكره كسلوكو، كىذا ما نراه كاقعن   ا اليوـ

 كاللاديتٍ( ىو نتيجة طبيعية بػطأ في ابؼنهج كقصور في  الرؤية كخلل في الناحية النفسية.
ا، كبرميلهم بكل لن يكوف من السهل إحداث التحوؿ ابؼفاجئ في حياة أطفالننو التسليم بأ -

لك لا بد من البناء الإبياني ابؼتدرج الذم الواجبات الشرعية دفعة كاحدة، لذك  ابؼعارؼ الدينية
يبدأ في مرحلة الطفولة ابؼبكرة، من خلاؿ ابغوار معهم كالاستماع اليهم باىتماـ، كالأىم بؿاكلة 

 .الإجابة عن أسئلتهم بفا كثرت كتسلسلت
"  سنجد أف "بؼاذااىرة صحية نابعة من حب الاستطلاع، كبدلاحظة الأطفاؿ كثرة التساؤؿ ظ -

مع بداية كعيهم كانفتاحهم على العافَ " بنا أكثر الكلمات التي تتًد على ألسنتهم،  ك"كيف
ابػارجي كمكوناتو، خاصة مع  ابػركج إفُ الركضة، كالاختلاط بأشخاص بـتلفتُ خارج إطار 
الاسرة، فيبدأكف في سلسلة من الأسئلة لا تنتهي. كىذا إف دؿٌ فإبما يدؿٌ على الشغف ابؼعرفي 

 .لديهم، كرغبتهم في استكشاؼ العافَ من حوبؽم
ف يستمعوا للنشء ابعديد كيشاركوه اىتماماتو كيتفهموا ما يتعرض لو ىذا السادة ابؼربتُ أعلى  -

دكات هدىم في استخداـ بعض الوسائل كالأكمن ثم يبذلوف ج ،ابعيل من برديات غتَ مسبوقة
ليو، مع توفتَ بيئة آمنة وصيل ابؼعارؼ كابػبرات ابؼختلفة إالتعليمية ابغديثة للتواصل معو كت
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ر كالنقاش كمد جسور الثقة بتُ ابؼربي كابؼتلقي، فكما يقولوف: التعليم ابعيد حصنه من للحوا
 التطرؼ.

على مكتبة الأطفاؿ الدينية، كالوىابيتُ كالإخواف ابؼسلمتُ تيارات معينة  سيطرة إدراؾ بـاطر  -
  .نو الطريق ابؼضموف لصناعة جيل يؤمن بأفكارىملأنهم أيقنوا أ

 )فيما يعرؼ عندنا بالسند ابؼتصل( كابػبرات عبر التلقي ابؼباشر من مربيف مفهوـ نقل ابؼعارؼ إ -
سواء كانت في المجالات  كالاستمرارية بؼا ينقل من معارؼ، ىو مفهوـ عابؼي لو علاقة بابغفظ 

كتفعيلو  بوك حتى في ابغرؼ اليدكية كالفنوف، لذا لا بد من العناية الدينية أك العلوـ الطبيعية أ
 .ت تناسب ىذا العصردكابطرؽ كأ

نساف ابؼسلم، كخاصة ني للإبياة رؤية متكاملة لكيفية البناء الإكاتساقا مع ابؼتطلبات السابقة كأبنية بلور 
ك الإشكالات التي أكضحتها بؿاكر البحث، من لا بد من مراعاة عدد من القضايا أالطفل ابؼسلم، 

 أبنها:
بؼعرفة مدل انتشار  كميدانية ككذلك استطلاعات رأمحصاءات كدراسات استقصائية ابغاجة افُ إ -ُ

ابغاجة افُ قياس أثر ابؼؤسسات الأفكار كالتيارات كابؼذاىب ابعديدة كتفاعل الناس معها. أيضنا 
الدينية الربظية كغتَ الربظية كمدل فاعليتها كمواكبتها لتطور المجتمع كتغتَه، كمدل تطوير أدكاتها 

 ابؼختلفة. للتواصل مع الفئات كالشرائح
شراؼ الكامل على ابؼساجد كابعمعيات تعلق بابػطاب الديتٍ منها عدـ الإشكاليات تىناؾ إ -ِ

الأىلية ذات السمة الدينية التي تستهدؼ تعليم الأطفاؿ في سن مبكرة ككذلك منصات التواصل 
 .الاجتماعي التي تستهدؼ ابؼراىقتُ كالشباب

بؽذا ابعيل ابؼنفتح على العافَ بكل ما فيو، كىو جالس جابات التقليدية ابعاىزة فَ تعد تصلح الإ -ّ
بغرفتو، بل لا بد من ابغوار ابؽادئ كالنقاش البناء كتشجيعهم على البحث ابعاد كمتابعتهم 

ددة كىنا تكوف ابؼشكلة حيث لا يوجد جهات بؿ ،كالرجوع لاىل الاختصاص كالصبر عليهم.
 ليها عند ابغاجة.كاضحة بيكن للمربتُ الرجوع إ

ىم ما بكتاجو اليوـ ىو ية الدينية كتأىيل معلميها، فمن أابغاجة إفُ إعادة النظر في مقررات التًب -ْ
جديدة من العلماء الذين بوسنوف إبراز بصالية ىذا الدين  قياـ مؤسسات تربوية بزرٌج لنا بماذج

تؤىلهم لاعتلاء  هم الكفاءة العلمية التيديتكوف لأيضنا ظهار ابؼنهج ابغق في الاعتقاد، ك بجانب إ
  .ابعديدةكابؼنصات ابؼنابر 
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بيكننا فتح مساحات أخرل لدراسة الدين كأبحاثو من منظور كجودم حقيقي، من رؤية قادرة على  -ٓ
عد الناس عن النفاذ إفُ ركح الدين كحقيقتو، كإزالة ما حاكؿ البعض إلصاقو بو ككاف سببنا في بي 

ابؼستول الفردم بقد أف الانساف يعاني من أزمة خالقهم، ىذا على مستول المجموع. كذلك على 
سببها ابغقيقي ىو حالة ابعفاؼ الركحي، تلك ابغالة التي تتسم بفقداف اليقتُ الديتٍ كفقداف 

بياني الصحيح ود ابؼادم. كلا حل لتلك ابؼشكلة إلا بالبناء الإالإبياف بالسمو كالتعافِ على الوج
 ه في بـتلف ابؼراحل.كابؼتوازف كابؼتدرج من الطفولة كتعهد

فَ يكن  لة من أم دلالة حقيقية كموضوعية، ماالإبغاد سيظل حالة فارغة معطَّ  فالتأكيد على أ -ٔ
ىناؾ ما بيكن الإبغاد بو. فابؼلحدكف يعيشوف في أزمة حقيقية، سببها تلك ابغالة الركحية التي 

من توصيف مآلات التنوير في  فَ تكن ىناؾ عبارة أبلغ .كاليقتُ كالاطمئنافتتسم بفقداف الإبياف 
الغرب بأنها حداثة ضد الله. لقد بات ابؼلحد يركن من أكؿ أمره إفُ تلك ابعملة الاعتًاضية: لن 
أؤمن بدا يؤمن بو ابؼؤمن بالله الواحد الأحد، ما دمت لا أرل الدليل على ىذا الإبياف عيننا ككاقعنا 

 كحسنا. 
كالدين فكرة غريبة على عابؼنا الإسلامي، بل  العقلفكرة الصراع بتُ العلم كالدين أك بتُ   -ٕ

كيف ذلك كقد حثنٌا القرآف الكرنً على النظر   ىذه الفكرة إفُ تراثنا الإسلامي. كالأغرب ىو عزك
كإعماؿ العقل كالتفكر في آيات الكوف، كأمرنا بذلك رسولنا الكرنً صلوات ربي كسلامو عليو، 
الأمر الذم جعل ابؼتكلمتُ الأكائل يفتحوف الباب على مصراعيو أماـ البحث العلمي ابعاد في 

م على يقتُ بأف ما يعتقدكنو حق، كالعلم القائم سبيل الوصوؿ إفُ ابغقيقة. فَ يكن ذلك إلا لأنه
على أسس علمية صحيحة حق، كابغق لا ييضاد ابغق، بل يؤيده كيعضده، فما كاف منهم إلا أف 

إعادة الاىتماـ  لذلك لا بد من قالوا: "كلي علمو ييسهم في تدعيم العقيدة ىو قريبه من ابغقيقة".
كبؿاكلة تبسيطهما، لنستطيع من خلابؽما أف  ابؼناظرةبعلم الكلاـ الإسلامي كعلم أدب البحث ك 

 . الإسلامية نقوـ بالدكر ابؼطلوب منا في الدفاع عن العقيدة
قواعد فكرية مهمة، كفَ يقتصركا نظريات ك في كتبهم  واأكدعقاـ الأكلوف بواجبهم في زمانهم ك قد ل -ٖ

على المجادلة كابؼعارضة، بل أقاموا الأدلة كالبراىتُ، معتمدين في ذلك على ما أرشدىم إليو 
كلن علينا إذف أف نقوـ بواجبنا الكتاب العزيز من الطرؽ الاستدلالية كدقائق ابؼناىج العقلية. 

جابة عن السؤاؿ ابؼهم: أين بكن من بؼشاركة في مناقشات علمية جادة، للإتصح البداية الا با
  نظريات فلسفة العلم خاصة ك العابؼية النظريات العلمية 
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كاجب الوقت ىو استخراج الكنوز ابؼعرفية من التًاث الإسلامي، كتقدبيو للبشرية للاستفادة منو  -ٗ
 تؤرؽ في الواقع كابؼستقبل، فابؼوركث الإسلامي في استطاعتو الإجابة عن كثتَ من الأسئلة التى

الغرب، من خلاؿ تقدنً بموذج معرفي جديد بوقق التوازف بغياة الإنساف، من خلاؿ التوجو افُ  
كافة أبعاده الوجودية من جسد كعقل كركح، كالفرصة سابكة الآف أماـ ابؼؤسسات الدينية، 

 كخاصة الأزىر الشريف باعتباره ابؼرجعية الإسلامية السنية في العافَ. 
ة السريعة في السنوات الأختَة، كالوتتَة التي بىطو بها التقدـ العلمي التحولات العابؼي -َُ

كالتكنولوجي في الفتًة الراىنة، ستطرح على الفكر الإنساني ضركرة إعادة النظر في كثتَو من قًيىمو 
السياسية كالأخلاقية كالركحية كابؼعرفية التي كانت سائدة. ىذا كلو من شأنو أف يتيح الفرصة أماـ 

وذج ابؼعرفي الإسلامي لتقدنً نفسو بصورة عابؼية تليق بو، كبشكل مستقل بدا بيتلك من رؤل النم
كأدكات، كمركنة في الفهم كالتطبيق، كليس عن طريق ما بواكؿ البعض فعلو من توليف النموذج 

نية،  ابغداثي الغربي مع النموذج الإسلامي، إذ ابغداثة لا تقبل الشراكة؛ لأنها ترل أف مقولاتها كو 
كما أف مشركعهم ابؼعرفي دنيوم بحت، ىدفو الإخلاد إفُ الأرض. ىذا بدكره سيفتح الباب أماـ 
، كإسلامية ابؼعرفة، للوقوؼ على أبعاد ىذه  مناقشات متخصصة حوؿ ما يتعلق بأسلمة العلوـ

 القضية، كبؿاكلة حسمها بشكلو قاطع.
ف يتصاعد فيها حالات سوء الفهم التحذير من أخطار الأمية الدينية، كالتي من ابؼمكن أ -ُُ

كابعهل إفُ عدكانية كإيذاء كعنف، كالواقع العابؼي يؤكد ىذه ابغقيقة، فإدراؾ التأثتَات الدينية 
ا بالغ الأبنية، لاستيعاب الشؤكف الإنسانية ابؼعاصرة. على الرغم من كجود ىذا  ابؼعقدة ييعد بيعدن

عافَ. كىناؾ العديد من التداعيات ابؼتًتبة على ىذه الوعي، لا تزاؿ الأمية الدينية متفشية حوؿ ال
الأمية، لكن أكثرىا إبغاحنا ىو تأجيجها لنتَاف الصراع كالعداءات، ككقوفها كعائق بؼساعي 
التعاكف في كافة ميادين ابػبرة البشرية. لذلك لا بد من التأكيد على دكر الأفراد كدكر ابؼؤسسات 

ابغوار المجتمعي، كتفعيل ذلك ابغوار كالبناء عليو خاصة من العلمية كالمجتمعية، كتعميق فكرة 
 جانب ابؼراكز البحثية ابؼهتمة بهذا الشأف.

علينا أف نتحمل مسئولية خطابنا الديتٍ التقليدم السائد، لأنو كاف أحد أسباب ابذاه بعض  -ُِ
الركحية، إلا شبابنا إفُ الإبغاد. كلنكن على يقتُ أنو لن يتم ابػركج من ىذه الأزمة الدينية ك 

بتجديد ىذا ابػطاب بدا يتناسب مع متطلبات العصر كمستجداتو، كذلك من خلاؿ تقدنً 
الإسلاـ للشباب في صورتو البسيطة التي بدأ بها النبي ككسعت ابعميع، صورة كاف أساسها العقل، 

 كملؤىا الربضة، كقوامها حسن ابػلق.
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ابؽادئ كالواعي كابؼسؤؿ، فالاسلاـ الطرح الضغط الفكرم ابعماعي من خلاؿ  ضركرة -ُّ
ىكذا بدأ كىكذا ينمو بالبناء كالتدرج كما تعلمنا من ابؼنهج النبوم  ،صلاحية لا ثوريةطبيعتو إ
 .ف يفعل فتكوف النتيجة عكسيةبالقوة كما بواكؿ البعض أ عن طريق فرضوكليس   ،الشريف

لة من الأفكار التي تتطلب رؤية ف بصلة القضايا ابعوىرية التي تناكبؽا ىذا البحث تثتَ بصإ -ُْ
فُ حزمة من البرامج كالأنشطة كالفعاليات التي تساعد على حتى بيكن برويلها إكاعية، بؾتمعية 

الشخصية بعاد الاساسية في لعقل كالركح كابعسد باعتبارىا الأالوصوؿ افُ التكامل كالتوازف بتُ ا
ينية عليو ابؼؤسسات الربظية كغتَ الربظية، الد، كىو ما يقودنا افُ حوار بؾتمعي تقوـ يةنسانالإ

 نساف كبرصتُ المجتمع.كغتَ الدينية، بهدؼ بناء الإ
ضبط التصورات الكلية الأساسية لدل الطفل عن الله كعن  كختاما أكد التأكيد على أبنية

ت الإسلاـ كأركانو، ككذلك الإبياف كشيعبو بشكل مبسط منذ البداية، مع ضركرة  تقدنً الإجابا
ابؼناسبة لو. الأمر الذم يتطلب أف يكوف لدل الأبوين ابغد الأدنى من الثقافة الإسلامية حتى يتمكنا 

فيحدث بؽم التوازف  ،من تربية أكلادىم تربية إبيانية، تثمر فيها معرفة الله كحبو كحب دينو كرسولو صلى الله عليه وسلم
في كبؿققتُ بؼراد الله ابعسدم كالعقلي كالنفسي، كمن ثم ينطلقوف في حياتهم بعد ذلك منتجتُ كمبدعتُ 

 . خلقو
نعم قد لا يستوعب الطفل حقيقة العقيدة كالإبياف، لكن عقلو يقوـ بتخزين ىذه ابؼعلومات 

رعايتها كالتدرج في تربيتها كالتًغيب كيستخدمها حسب حاجتو بعد ذلك، لذا لا بد من كضع البذرة ك 
فيما عند الله من الثواب كالعطاء حتى يعظم حب الله في قلبو فتزداد صلتو بو كيقبل بعد ذلك على 

ف  التطرؼ اللاديتٍ ساسية كضبطها لديو بالتدرج حيث إمع الاستمرار في بناء التصورات الأ عبادتو.
نساف كدكره في ىذه ابغياة. كمشوىة عن الله كعن الإرات خاطئة ساس من كجود تصو ينشأ بالأ

بالإضافة إفُ أف شعوره بأف ىناؾ إجابات منطقية مقنعة عن الله كالدين يطمئنو كيزيد ثقتو بنفسو 
من  كعقيدتو كانتمائو. كذلك لفت نظره إفُ مواطن ابعماؿ في الكوف، كحسن صنع الله في الكائنات

 .خلقو، ككيف أف ىذا الكوف يستَ كفق قوانتُ كضعها الله فيو لسنن الله في حولو، مع شرح مبسط
ننا كلما ، لكن لا بد من البدء لأفُ كقت طويل، كابغاجة إعلينا أف نكوف مدركتُ لصعوبة ابؼعابعة

دكات ابؼتاحة لا بد من التكاتف كتفعيل بصيع الألذا  ،ا ا كانتشارن كتعقيدن  ازداد الأمر صعوبةتأخرنا 
 .مةالمجتمع ثم الأ في بؾالو من أجل برصتُ الفرد ثم كله   كالتكامل بينها
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 ـ، دار الكتب العلمية.ُّٖٗ ُأبوحامد الغزافِ: الاقتصاد في الاعتقاد، ط  -
 ـ، دار ابؼنهاج.َُِٓ ُأبوحامد الغزافِ: ابؼنقذ من الضلاؿ، ط -
 . ٖط أبوحامد الغزافِ: تهافت الفلاسفة، برقيق: سليماف دنيا، دار ابؼعارؼ، -
 ـ، دار ابؼنهاج.َُِْ ِأبوحامد الغزافِ: رسالة أيها الولد، ط -
 ـ.َُِٔ، ُأبوحامد الغزافِ: بؿك النظر، طبعة دار ابؼنهاج، ط -
 ـ، دار ابؼنهاج.َُِٖ، ُأبوحامد الغزافِ: ميزاف العمل، ط -
 دار ابؼعارؼ. ِأبضد الفيومي: ابؼصباح ابؼنتَ، برقيق: عبدالعظيم الشناكم، ط -
 ـ.َُِٖمسألة في مشكلة الشر. مركز دلائل  ِٓأسس غائبة،  بضد حسن:أ -
 ُأبضد ختَم العمرم: ليطمئن عقلي الإبياف من جديد بدواجهة "إبغاد جديد"، ط -

 ـ.َُِٗ
 ـ.ُٖٔٗالقاىرة، دار ابؼعارؼ  ِأبضد فؤاد الأىواني: التًبية في الإسلاـ، ط  -
إعادة بربؾة الإنساف، المحجة العدد أبضد ماجد: لغة الإبغاد ابؼعاصر بتُ شرطية لغة الدين ك  -

 ـ.َُِٕعاـ  ِّ
ارنست فريتز شوماخر: دليل ابغائرين؛ خريطة معرفية لقراءة كنقد ابؼذىب العلموم كابؼادم،  -

 ـ.َُِٕ ُتربصة: مركز دلائل، ط
ـ مركز عتُ للدراسات َُِٕ ُأسامة العتابي: دعاكل إبغادية في الفكر العربي ابؼعاصر، ط -

 رة.كالبحوث ابؼعاص
أليكس ماكفريلاند: عشرة أنواع للإبغاد، دكافع ابؼلحدين كابؼتشككتُ، تربصة: القس جورج  -

 ـ دار الثقافة.َُِْ ُعزت، ط
ابؼصرم، من بؾلة أحواؿ مصرية الصادرة  Zأبين السيد عبدالوىاب: افتتاحية العدد جيل  -

 ـََِِلعاـ  ٖٕعن مركز الأىراـ للدراسات السياسية كالاستًاتيجية، العدد 
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بديع الزماف النورسي: ابؼكتوبات من كليات رسائل النور، تربصة: إحساف قاسم الصابغي،  -
 ـ.َُُِ ٔدار سوزلر، ط

 ـ مؤسسة ىنداكم. َُِٓ ُط بن جولديكر: العلم الزائف، تربصة: محمد سعد طنطاكم، -
جوناثاف بظيث: العلم الزائف كادعاءات ابػوارؽ، ادكات ابؼفكر النقدم، تربصة: بؿمود خياؿ،  -

 ـ ابؼركز القومي للتًبصة.َُِٔ ُط
علاـ بؾلة الرسالة الصادرة عن مركز الإبضد الله الصفتي: شخصية الأزىرية كمنهج الإصلاح،  -

 ـ.َُِِ،عاـ ِْ، العدد ُُالعربي السنة 
 دانياؿ سبيك: مشكلة الشر، تربصة: سارة السباعي، ابؼركز القومي للتًبصة.   -
زبهمونت باكماف كليونيداس دكنسيكس: الشر السائل العيش مع اللابديل، تربصة: حجاج أبو  -

 ـ.َُِٖجبر، الشبكة العربية 
، مركز تكوين سامي عامرم: مشكلة الشر ككجود الله الرد على أبرز شبهة من شبهات ابؼلاحدة -

 ـ. َُِٔ
سونيا لطفي ابؽلباكم: ابؽرمنيوطيقا من منظور الفكر الاسلامي، بحث منشور بدجلة الزىراء  -

 .ُّالصادرة عن كلية الدراسات الاسلامية كالعربية للبنات بالقاىرة جامعة الازىر، العدد 
 ـ.َُِٕعاـ  ِّشفيق جرادم: الإبغاد أيدلوجيا الإنساف ابؼبتور، بؾلة المحجٌة، العدد  -
 ـ، دار القلم.ُّٗٗ ُصافٌ الشامي: الإماـ الغزافِ حجة الإسلاـ كبؾدد ابؼئة ابػامسة، ط -
طو عبدالربضن: سؤاؿ العمل، بحث عن الاصوؿ العملية في الفكر كالعلم، ابؼركز الثقافي العربي،  -

 ـ.َُِِ، ُط
دار الأمانة   –، بتَكت ُعادؿ العوا: في مقدمتو لكتاب الغزافِ "الاقتصاد في الاعتقاد "، ط -

 ـ. ُٗٔٗ
ـ مؤسسة َُِٕ- ُعادؿ مصطفى: ابؼغالطات ابؼنطقية فصوؿ في ابؼنطق غتَ الصورم، ط -

 ىنداكم. 
 .َُِٔبغداد  ُعبدابعبار الرفاعي: الدين كالظمأ الانطولوجي، ط -
ـ ُُٖٗ - ِلدراسات النفسية عند ابؼسلمتُ كالغزافِ بوجو خاص، طعبدالكرنً العثماف: ا -

 مكتبة كىبو. 
 ـ، دار السلاـ.ََُِ - ُعبدالكرنً بكار: بؿاصرة الشركر، ط -
 سوريا. –عبدالله ابعيوسي: تعبتَ القرآني كالدلالة النفسية، دار الغوثاني  -
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 ـ.  َُِْ - ِعبدالله بن صافٌ العجتَم: ميليشيا الإبغاد، مركز تكوين، ط -
ـ، مكتبة الشركؽ ََِٔ -ُعبدالوىاب ابؼستَم: دراسات معرفية في ابغداثة الغربية، ط -

 الدكلية.
 ـ، الوابل الصيب بالقاىرة.َُِِ – ِعلى بصعة: مكونات العقل ابؼسلم، ط -
 ـ، شبكة الفكر.َُِٔعلى بضزة زكريا: أنواع الإبغاد،  -
 ق. ُّْٓـ، ىدية بؾلة الأزىر لشهر المحرـ َُِّعمرك شريف: كىم الابغاد،  -
فخر الدين الرازم: ابؼباحث ابؼشرقية في علم الإبؽيات كالطبيعيات، نسخة كقفية الأمتَ غازم  -

 .للفكر القرآني
 ـ دار السلاـ.َُِٗ- ّفريد الأنصارم: التوحيد كالوساطة في العمل الدعوم، ط -
 ـ، دار السلاـ.َُِْ- ْفريد الأنصارم: بصالية الدين معارج القلب افُ حياة الركح، ط -
 ـ.ُْٗٗ ُكامل عويضة: أبيقور مؤسس ابؼدرسة الأبيقورية، دار الكتب العلمية، ط -
 ُكريسي موريسوف: العلم يدعو للإبياف، تربصة: بؿمود صافٌ الفلكي، دار كحي القلم، ط -

 ـ.  َُِّ
 ـ، مؤسسة اقرأ.ََِٗ ُتوازف التًبوم كأبنيتو لكل مسلم، طالبؾدم ابؽلافِ:  -
 ٖمحمد سعيد رمضاف البوطي: كبرل اليقينيات الكبرل كجود ابػالق ككظيفة ابؼخلوؽ، ط -

 ـ، دامشق.ُِٖٗ
 محمد عبدالصمد مهنا: معافَ ابؼنهج الازىرم، الركاؽ الأزىرم بابعامع الأزىر. -
 ـ.َُِٕاب، ربيع بؿمود حيدر: تدني الإبغاد، بؾلة الاستغر  -
 ُكالفلسفة، طنظرات في الفكر الإبغادم ابغديث من سلسلة في الدين مشتَ باسيل عوف:  -

 ـ، دار ابؽادم.ََِّ
 ـ.َُِٔ-َُ-ِّكليد ابؼطرم: سوسيولوجيا الأجياؿ على موقع اضاءات بتاريخ  -
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 فهرس ابؼوضوعات
 

 
 الصفحة ابؼوضوع

 ٖٖٕ ..............................مقدمة ..................
 ْٕٗ الإطار ابؼفاىيمي كابؼصطلحات .................................المحور الاكؿ: 

 َْٖ المحور الثاني: العلاقات الارتباطية بتُ التًبية الإبيانية كالإبغاد ابعديد..... 
التًبية الإبيانية )الإماـ أبو حامد المحور الثالث: ابؼنهج الأشعرم كرؤيتو التكاملية في 

 ..............ا(..............................وذجبم الغزافِ
ِٖٓ 

 َْٖ المحور الرابع: التحصتُ من الإبغاد ابعديد؛ سبل ككسائل........................
 ّٖٓ بػابسة.....................................................................ا

 ٖٖٓ …………………………………….فهرس ابؼصادر كابؼراجع
 ُٖٔ ……………………………..…………فهرس ابؼوضوعات

 




